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TESEKKUR

Bu zorlu siireci tamamlamayi nasip eden ve her adimimda bana gii¢ veren Rabbime

hamdolsun.

Bu tezin fikir agamasindan tamamlanmasina kadar gecen tiim siirecte, akademik
vizyonuyla ufkumu agan, karsilastigim her gii¢liikte bana rehberlik eden ve engin bilgi
birikimini comertce paylasan degerli danisman hocam Dog. Dr. Cengiz KESIK e en icten
tesekkiirlerimi sunarim. Kendisinin titiz ¢caligma disiplini ve sundugu kiymetli perspektifler,

sadece bu tezin degil, akademik kimligimin gelisiminde de unutulmaz bir yere sahiptir.

Egitim yolculugumun her adiminda kosulsuz sevgilerini ve sarsilmaz giivenlerini
hissettigim, fedakarliklariyla bana her zaman giic veren camim aileme minnettarim.
Varliklariyla hayallerime cesaretle yilirlimemi saglayan, hayatimdaki en biiyiik siikiir ve

motivasyon kaynagim biricik ailemdir.

Bu uzun ve mesakkatli siirecte her diistiiglimde elimden tutan, akademik ve manevi
desteklerini hicbir zaman esirgemeyen sevgili arkadaslarim Zeliha GOK, Kiibra Nur
KIZILLAR ve Sena HATIPOGLU na tesekkiirii borg bilirim. Dostluklar1 ve varliklariyla

bu yolu giizellestirdiler.
Ayrica, tezin gelisim siirecinde kiymetli goriiglerini paylasan, yapici elestiri ve
oOnerileriyle ¢calismama akademik derinlik katan tiim degerli hocalarima katkilarindan dolay1

ictenlikle tesekkiir ederim.
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Bu arastirmanin amaci, kapsayict egitim baglaminda dezavantajli bolgelerde gorev yapan simif
O0gretmenlerinin goriislerine dayali olarak, konusma becerisinin ilk okuma yazma 6gretimi siirecine
etkisi ve bu siiregte yasanan sorunlari derinlemesine incelemektir. Nitel arastirma modellerinden
olgubilim (fenomenoloji) deseniyle yiiriitiilen ¢caligmanin katilimcilarini, 2025-2026 egitim 6gretim
yilinda Sanliurfa’nin dezavantajli bolgelerinde gorev yapan ve maksimum cesitlilik 6rneklemesiyle secilen
10 sif 68retmeni olusturmaktadir. Veriler, uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan yar1 yapilandirilmig
gorlisme formu ile toplanmig ve igerik analizi teknigiyle ¢oziimlenmigtir. Arastirma sonucunda konugma
becerisinin ilk okuma yazma 6gretiminin temel bir unsuru olarak 6ne ¢iktigini gostermektedir. Konusma
becerisi gelismis 0grencilerin ilk okuma yazma siirecine daha kolay uyum sagladiklari, harf-ses iligkisini
daha hizli kavradiklar1 ve okuma-yazma becerilerini daha kisa siirede gelistirdikleri gézlemlenmistir.
Dezavantajli bolgelerde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin o6zellikle dil farkliligi, iletisim sorunlari,
cesitli sorunlarla karsilastiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin sozlii anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik
ders ici uygulamalarin konusma becerisini destekledigi ve buna bagl olarak ilk okuma yazma siirecini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmustir.

ANAHTAR KELIMELER: Konusma becerisi, Dezavantajli bolge, Kapsayici egitim, Ogretmen goriisleri,

Ik okuma yazma 6gretimi
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THE CONTRIBUTION OF SPEAKING SKILLS TO PRIMARY LITERACY
TEACHING IN DISADVANTAGED REGIONS IN THE CONTEXT OF INCLUSIVE
EDUCATION: AN EVALUATION BASED ON TEACHERS’ VIEWS
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The aim of this study is to examine in depth, within the context of inclusive education, the contribution
of speaking skills to the initial literacy instruction process and the challenges encountered during this
process, based on the views of primary school teachers working in disadvantaged regions. The study was
conducted using the phenomenological research design, one of the qualitative research methods. The
participants consisted of 10 primary school teachers working in disadvantaged regions of Sanliurfa during
the 2025-2026 academic year, selected through maximum variation sampling. The data were collected
using a semi-structured interview form developed in accordance with expert opinions and were analyzed
through content analysis. The findings revealed that speaking skills constitute a fundamental component
of the initial literacy instruction process. Students with well-developed speaking skills were found to
adapt more easily to the initial literacy process, acquire letter—sound correspondences more quickly, and
develop reading and writing skills in a shorter period. It was also determined that primary school teachers
working in disadvantaged regions encountered various challenges, particularly language differences,
communication problems, students' lack of self-confidence, the slow progression of the instructional
process, and difficulties in completing the prescribed curriculum. Furthermore, the study concluded that
classroom practices aimed at improving students' oral expression skills supported the development of
speaking skills and, consequently, had a positive impact on the initial literacy instruction process.

KEYWORDS: Speaking skills, Disadvantaged region, Inclusive education, Teacher opinions, Primary

literacy teaching,
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1. GIRIiS

1.1. Problem Durumu

Insan, sosyal bir varlik olarak yasamin1 siirdiirebilmek ve diger bireylerle etkilesim
kurabilmek i¢in dile ihtiya¢c duymaktadir. Bu yoniiyle dil, bireylerin iletisim kurmasini
saglayan en etkili araclardan biridir (Kurudayioglu ve Cetin, 2015). Insanlar duygu, diisiince
ve ihtiyaclarini ifade edebilmek amaciyla iletisim kurmak zorundadir (Maden, Dincel ve
Maden, 2015). Insanlik tarihi boyunca farkl: iletisim bicimleri gelismis olsa da konusma,
iletigim ihtiyacini1 karsilamada en etkili araclardan biri olarak 6nemini korumugtur (Dedeoglu
Orhun, 2009; Keskin vd., 2013). Bu nedenle konusma, yalnizca sozel bir aktarim siireci
degil, aym1 zamanda bireyin duygu, diisiince, bilgi, deneyim ve birikimlerini zihinsel olarak
yapilandirip konugma organlari araciligiyla kargi tarafa ilettigi cok boyutlu bir dil becerisi

olarak degerlendirilmektedir (Sallabas, 2012; Katranci, 2014; Sever, 2015).

Konusma becerisi, bireyin giinliik yagsaminda en sik bagvurdugu ve saglikli kisiler
aras1 iletisimin siirdiiriilmesinde temel rol oynayan dil becerisidir (Aktas ve Giindiiz, 2003;
Solak ve Yilmaz, 2017). Bu beceri, cocukluk doneminden itibaren taklit ve tekrar yoluyla
aile ve yakin cevre igerisinde dogal olarak gelismeye baglamakta; gelenek, gorenek, kiiltiirel
ozellikler ve sosyal cevrenin etkisiyle bicimlenmektedir (Basaran ve Erdem, 2009; Ulas,
2022; Yilmaz, 2021). Ancak bu dogal gelisim siireci, 6grencilerin yerel agiz 6zellikleri
veya farkli konugma aligkanliklar1 gibi ¢esitli konugma hatalariyla okula baslamalarina
neden olabilmektedir (Iscan, 2015). Bu noktada okul, aile ve ¢evrede edinilen konusma
becerisinin gelistirilmesi ve standart dile uygun hale getirilmesinde 6nemli bir isleve sahiptir
(Akyol, 2006; Dogan, 2009; Taser, 2012). Okulda yiiriitiilen konugsma egitiminin temel
amaci; 6grencilerin cevresel etkenlerle kazandiklari konugma hatalarini en aza indirmek,
eksikliklerini gidermek ve etkili, dogru ve giizel konusma becerilerini gelistirmektir (Iscan,
2015). Nitekim etkili konugma becerisinin bireyin sosyal ve giinliik yagamini olumlu yonde
etkiledigi belirtilmektedir (Demir, 2010). Buna karsin, konugsmanin giinliik yagsamda en fazla
kullanilan dil becerisi olmasina ragmen egitim siireclerinde bu becerinin gelistirilmesine
yeterli diizeyde onem verilmedigi ve 68retim etkinliklerinde cogu zaman geri planda kaldig1

ifade edilmektedir (Yangin, 2002). Bireyin iletisim kurarken en hizli ve kolay bagvurdugu
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dil becerisi konugma becerisidir. Duygu ve diisiincelerin sozlii ifadesi olan konusma becerisi
dogru vurgu tonlama ve sesletimle olur. Seslerin, dogru ve diizgiin bir sekilde agizdan
ctkmasina sesletim denir (Karadag, 2000; Kuru ve Giines, 2017; Temizkan, 2009). Iyi bir
konugma, nezaket kurallarina uygun olarak acik, akici, anlagilir, samimi, kelimeleri 6zenle
secilmis, planli, dil bilgisi kurallarina, tonlama, duraklama, jest ve mimiklere dikkat ederek
dinleyici ile goz temasi kurarak, uzun ve kisa olmadan dinleyiciye de konugma firsat1 sunarak
yapilan konusmadir (Tagkaya, 2021). Bireylerin saglikli iletisim kurabilmesi i¢in okullarda

Tiirkgenin dogru sesletimine 6nem verilmesi gereklidir (Kan ve Yarol Ozgiir, 2023).

Dil 6grenimi cocugun dogumundan itibaren ailesinde baglar ve cocugun okula baglama
siirecine kadar dinleme ve konusma becerileri ¢cocukta gelisir. Temel seviyede olan bu
becerilere ilkokul birinci sinif itibari ile ilk okuma yazma 0gretimi ile okuma ve yazma
becerileri kazandirilir. Cocuk i¢in ilk okuma yazma 6grendigi birinci sinif, geriye kalan
egitim O0gretim hayat1 ve akademik becerilerinin temelidir (Kacar Kiitiikcii ve digerleri,
2024). Erken ¢ocukluk doneminde baslayan ilk okuma yazma 6gretimi, dinleme ve konusma
becerilerine okuma ve yazma becerilerinin eklenmesi ve okulun ve ailenin is birligi icinde
yiiriittiikleri bir dil 6gretim siirecidir (Bas, 2006, s. 215). Genel anlamda ilk okuma yazma
stireci gocuklarin sozlii dilden yazili dile geg¢isi olarak da tanimlanabilir (Goniilal ve Aslan
(2023). Obalar (2009), ilk okuma yazmay1 yazi dilinin sembollerini okuma ve duydugunu,
fikirlerini yaziya gecirebilme olarak tanimlamaktadir. Giines (2007) ise ilk okuma yazma

Ogretimini cocugun dil ve zihinsel becerilerini gelistirme olarak ifade etmistir.

Ik okuma yazma &gretimi cocugun ileriki egitim hayat1 ve gelecegi icin ciddi
bir oneme sahiptir. Dayanikli ve etkili temelleri olan okuma yazma becerileri yagamin
ileri donemlerinde cocuk icin daha etkili olmaktadir (Babayigit ve Erkug (2017). Bu
becerilerin kazaniminda olabilecek eksiklik veya hatalar cocugun yasamindaki biitiin
akademik basarisini olumsuz etkileyebilmektedir (Giildenoglu, 2008). Arici (2018), okuma
ve konusma becerisi arasinda bir iligki oldugunu, aym1 zamanda Giildenoglu vd. (2019)
fonolojik farkindalik, s6z dizimi, sOylenileni anlama gibi becerilerin birlikte kullanim1
okuma becerisinin ayrilmaz bir parcasi oldugu bu nedenle dil gelisimi ve okuma becerisi

arasinda iligki oldugunu belirtmislerdir. Dethorne vd. (2007) konusma becerisinde problem
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yasayan cocugun okuma giicliigii riski oldugunu da belirtmislerdir. Kacar Kiitiik¢ii vd.
(2024) ise okuma giicliigii olan bir 6grencinin dil becerilerinde eksikligin olabilecegini
belirtmislerdir. Ilk okuma yazma siirecinde ilin veya bolgenin de kendine has 6zelliklerinden
kaynakli sorunlar yasanilabilecegi ifade edilmistir (Goniilal ve Aslan, 2023). Ulkemizde
okullarin bulundugu bolgede var olan cografi, sosyokiiltiirel, ekonomik, demografik gibi
cesitli ozelliklerin egitime yansimalar1 olmaktadir (Ece, 2012; Ozsar1 ve Aytar, 2019).
Okullara yansiyan bu farkliliklar elbette ki egitim 6gretimin uygulayicisi olan 6gretmenleri
de olumlu veya olumsuz anlamda etkileyebilmektedir. Bu noktada 6gretim programlarinin
uygulayicist olan 6gretmenlerin goriislerine bagsvurmak onemlidir (Karacaoglu ve Acar,
2010). Ciinkii 6gretmenler, sadece egitim 6gretimin uygulayicis1 degil ayn1 zamanda okul
icerisinde sorunlar1 nedenleriyle birlikte yerinde gozlemleyen egitim 6gretim siirecinin
en etkili ve 6nemli parcasidir. Ozellikle ilkokul kademesinde ilk okuma yazma siirecinde
O0gretmen ve 0grencinin etkilesiminin en yogun oldugu donemde 68retmen ve 6grencinin
egitim faaliyetlerini etkileyen unsurlara dair 6gretmen goriislerinin alinmasi daha da 6nem

arz etmektedir (Gomleksiz, 2007; Goniilal ve Aslan, 2023).

Hatipoglu ve Kesik (2025) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul diizeyinde konugsma
becerisi baglaminda yapilan arastirmalar arasinda konugsma becerisin ilk okuma yazma
slirecine katkisi lizerine bir aragtirma yapilmadigi tespit edilmistir. Millatina, Gani ve Samad
(2020) dil becerileri arasinda giiclii bir bag oldugunu, bir dil becerisinin diger dil becerisini
kazanmay1 kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Bu nedenle hem alan yazindaki boslugu
giderme hem de okuma ve yazma becerilerinden 6nce kazanilan konugma becerisinin ilk
okuma yazma siirecine katkisin1 6gretmen goriigleri baglaminda incelemeyi amaclayan
bu calisma 0zgiin ve onemli goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu ¢aligma, kapsayici egitim
caligsmalar icin de onemli goriilmektedir ¢linkii UNESCO (2009) da ifade edildigi lizere
kapsayici egitimin temel amaci tiim cocuklarin gerekli tedbirler alinarak, egitim sistemi
icinde uygun kosullar olusturularak egitim almasidir. Bu baglamda arastirma kapsaminda

su aragtirma problemlerine yanit aranmaktadir:

1. Ogretmenlerin, 6grencilerin konugma becerisi diizeylerinin ilk okuma yazma

0gretim siirecine yansimalarina dair deneyimleri nelerdir?
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2. Ogretmenler, 6grencilerin konusma becerisi eksikliginden kaynaklanan temel

giicliikleri nasil algilamakta ve yasamaktadirlar?

3. Ogretmenlerin, konugma becerisini ilk okuma yazma siireciyle biitiinlestirmek icin
kullandiklar1 yontem, teknik ve etkinliklere dair deneyimleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Dil gelisimi dinleme ile baglayip konugma becerisi ile devam eden ve okuma ile
yazma becerilerine temel olusturan biitiinciil bir siirectir (Aarnoutse vd., 1998; Dogan, 2009;
Goktekin, 2024; Temizyiirek ve Cevik, 2017). Alan yazinda dil becerilerinin birbirini
destekledigi, aralarinda gii¢lii bir iligki bulundugu ve bir dil becerisindeki gelisimin
diger dil becerilerinin kazanimini kolaylastirdigi vurgulanmaktadir (Arict ve Tagkin,
2019; Millatina, Gani ve Samad, 2020; Temizylirek ve Cevik, 2017). Nitekim ulusal ve
uluslararasi aragtirmalar, konusma becerisi, sozciik dagarcigi, fonolojik farkindalik ve
s0z dizimi gibi sozlii dil becerilerinin 6grencilerin okuma ve yazma performanslarinin
onemli yordayicilart oldugunu ortaya koymaktadir (Erdogan, 2011; Gillon vd., 2019, 2020;
Giildenoglu vd., 2019; Mues vd., 2023; Sumner vd., 2026). Buna kargin Hatipoglu ve
Kesik’in (2025) ilkokul diizeyinde konugma becerisi alanindaki arastirmalar1 inceleyen
calismasinda, konusma becerisinin ilk okuma yazma 0gretim siirecine katkisin1 dogrudan
ele alan herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu durum, konugma becerisinin ilk okuma
yazma Ogretimindeki roliiniin 6zellikle simif 68retmenlerinin deneyimleri ve gorisleri

dogrultusunda incelenmesini gerekli kilmaktadir.

Bu arastirma, s6z konusu alan yazini boslugunu doldurmay1 amaglamasi bakimindan
Ozgiin bir deger tagimaktadir. Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin 6grencilerin konugsma
becerisi diizeylerinin ilk okuma yazma 6gretimine yansimalarina iliskin deneyimlerinin,
konugma becerisi yetersizliginden kaynaklanan giicliikleri nasil deneyimlediklerinin ve
konugma becerisini ilk okuma yazma siireciyle biitiinlestirmek amaciyla kullandiklar:
yontem, teknik ve etkinliklerin ortaya konulmasi hedeflenmektedir. Boylece konusma
becerisinin ilk okuma yazma 6gretimindeki islevine iliskin uygulamaya dayali ve 6gretmen
deneyimlerine dayanan biitiinciil bir bakis acis1 sunularak hem alan yazina hem de 6gretim

uygulamalarina katki saglanacag diisiiniilmektedir.
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Bunun yaninda arastirmanin, sosyoekonomik ag¢idan dezavantajli, kalabalik aile yapi-
smin yaygin oldugu ve Tiirkcenin ikinci dil olarak kullanildig1 bolgelerde gerceklestirilmesi,
elde edilecek bulgularin kapsayici egitim acisindan 6nemini artirmaktadir. UNESCO’nun
(2009) vurguladi81 gibi kapsayici egitimin temel amaci, gerekli diizenlemeler yapilarak tiim
cocuklarin egitim sistemi icerisinde nitelikli 6grenme firsatlarina erigebilmesini saglamaktir.
Bu dogrultuda aragtirmadan elde edilecek bulgularm, Tiirk¢ce konusma becerisi yetersizligi
nedeniyle ilk okuma yazma siirecinde giicliik yasayan 6grencilerin desteklenmesine yonelik
Ogretim uygulamalarinin gelistirilmesine, 0gretmenlere yol gosterici Oneriler sunulmasina ve
kapsayici egitim politikalarinin giiclendirilmesine katki saglayacagi degerlendirilmektedir.

1.3. Arastirmanin Smmirhhiklar:

Mevcut arastirma;

* 2025-2026 egitim 6gretim yilinda Sanliurfa ilinin dezavantajli bolgelerinde gorev yapan
10 simif 6gretmeniyle,

* Bulgular, aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriisleri dogrultusunda son hali
verilen 14 soruluk yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla toplanan verilerle,

» Kapsayici egitim baglaminda sadece konugma becerisinin ilk okuma yazma 6gretimine

katkisina dair 6gretmen goriislerinin incelemesiyle sinirhidir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlari
1. Smif 6gretmenlerin, siniftaki sorunlar1 nedenleriyle birlikte yerinde gozlemledikleri ve
bu nedenle goriislerinin gercegi yansittigi,

2. Yar yapilandirilmig goriisme formu aracilifiyla veriler toplanirken, katilimer 6gretmen-

lerin sorulara i¢ten, samimi ve dogru yamtlar verdigi varsayilmaktadir
1.5. Tammlar
Kapsayici egitim: Kapsayic egitim, okullarda ¢esitli 6zellikteki 6grencilerin bir

arada 6grenmelerini saglayan, bu cesitli 6zellik ve farkliliklar1 6gretimi zenginlestiren bir

unsur olarak géren egitim modeli olarak tanimlanmaktadir (Ilgin, 2022, s.14).

Dezavantajli bolge: Onemli toplumsal sorunlardan biri olan, bireyler arasinda
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esitsizliklere yol acan ve temel hizmetlere erisimi onemli dl¢iide engelleyen dezavantajlilik,
barinma, egitim, saglik gibi temel insani ihtiya¢larin karsilanamamasi durumudur (Geyik,

2020; Ozbas, 2018)

Ilk okuma yazma: 1k okuma ve yazma, ilkokula yeni baslayan 6grencilerin yazi
dilindeki sembolleri sesli okuma becerisi kazanma ve duyduklarini, diisiincelerini yazma

becerisi kazanmasi olarak ifade edilmektedir (Oral ve Tutal, 2015)

Konusma becerisi: Konugsma, duygu ve diisiinceleri kars1 tarafa gorsel veya isitsel
olarak iletmek, aktarmak, aciklamaktir (Taser, 2009)
1.6. Alan Yazin

1.6.1. Kapsayic1 Egitim ve Dezavantajh Bolgelerde Egitim

Onemli toplumsal sorunlardan biri olan, bireyler arasinda esitsizliklere yol acan ve
temel hizmetlere erisimi 6nemli dlciide engelleyen dezavantajlilik, barinma, egitim, saglik
gibi temel insani ihtiyaglarin karsilanamamasi durumudur (Geyik, 2020; Ozbas, 2018). Dini
inanis, etnik koken, dil, ekonomik durum, cinsiyet, politik statii gibi cesitli farkliliklar1 olan
veya go¢men, azinlik, yasam icin bagka insanlara ihtiya¢ duyan yaslh veya cocuk bireylerden
olusan gruplar dezavantajli gruplar olarak tanimlanmaktadir (Caglayan, 2021; Disadventaged
Groups, 2018). Dezavantajli bolge, genel olarak kirsal kesimler olsa da bilingsiz kentlesme
ve goclerden dolay1 sehirdeki bazi mahallelerde de goriilen diger bolgelere gore ekonomik,
saglik, egitim, sosyal ve Kkiiltiirel olarak geride kalmig bolgelerdir (Ceviker vd., 2018;
Tasdemir, 2016). Bu bolgelerde ekonomik, Kkiiltiirel ve sosyal imkanlarin kisitli olmasi
bireylerin yasam kalitesini olumsuz etkiledigi gibi egitim firsatlarina erisimini de olumsuz
etkilemekte ve kisitlamaktadir. Bu nedenle bu bolgede yasayan O8rencilerin 68renme
firsatlar da olumsuz etkilenmekte ve akademik basar1 olumsuz etkilenmektedir (Ozcan vd.,
2018; Ozkan vd., 2022). Tiirkiye’de egitimde firsat esitligi sorununun diger OECD iilkelerine
gore daha fazla oldugu OECD (2022) verilerinde yer almaktadir. Akademik basar1 ve
sosyoekonomik diizey arasindaki iligkiyi ortaya koymayi amaclayan ¢alismalar uzun yillardir
yapilmaktadir. Yasar ve Aral (2011) calismalarinda sosyoekonomik diizeyin diisiikliigii
az uyaranh bir ortamda biiylimeye buna bagli olarak ¢ocuklarin akademik basarisinin

diigmesine neden oldugunu belirtmislerdir. Calisic1 vd. (2023) calismalarinda dezavantajl
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bolgelerdeki sosyo-ekonomik acidan dezavantajli 6grencilerin akademik basarilarinin diigiik
olmasinda okullarin fiziki ve teknik altyapisinin yetersiz olmasi ile 6grencilerden kaynakli
devamsizlik problemleri, okuldan kagma, kiiciik yasta evlilikler, davranig bozuklugu gibi
problemlerinde rol oynadigini belirtmistir. Toker Gokge (2013) yaptiklar1 arastirmada
ogretmenlerin kargilastiklar: sorunlarin 6grenci kaynakli problemler oldugu ayn: zamanda
Calisic1 ve digerlerine (2023) gore de dezavantajli bolgede bulunan okullardaki problemlerin
ogrenci kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Bunun temeline bakildiginda 6grenci kaynakli
problemlerin aslinda diisiik sosyoekonomik diizey ve bilin¢siz aile yapisindan kaynaklanan
problemler oldugu goriilmektedir (Calisic1 vd., 2023). Dezavantajli bolgelerdeki ailelerin
diisiik gelir, egitimsizlik ve aile i¢i anlagsmazliklar nedeniyle sosyal destege acik olmadiklari,
ailelerin ¢ocuklarinin okul hayatiyla ilgilenmedikleri, 6gretmen ile is birligi yapmadiklar
belirtilmistir (Bekir, Arbag ve Aydin, 2018; Diktas, Deniz ve Balcioglu, 2016). Bu bolgelerde
caligsan 6gretmenlerin bu tiir problemlerin ¢6ziimiinde ailenin ¢ok 6nemli bir rolii oldugunu
diisiinmeleri bu nedenle veli toplantilari, ev ziyaretleri, telefon ile iletisim kurmak gibi
coziimlere bagvurduklar1 goriilmiistiir. Yine 6gretmenlerin biiyiik bir kism1 rehberlik servisi
ile calistiklarin1 6grencilerinin toplumla, aileyle birlikte yasam konularinda rehberlige ihtiyag
duyduklarini belirtmislerdir (Calisic1 vd., 2023). Calisici vd. (2023) dezavantajli bolgelerdeki
problemlerin ¢oziimii i¢in yalnizca okul ve bolgenin degil iilkenin genelinde bir eylem plan1

gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Dezavantaja neden olan ve egitim hizmetlerine erisimi veya egitim hizmetinden
tam yararlanmay1 engelleyen engellilik, dil, din, etnik koken, cinsiyet, sosyoekonomik
durum gibi faktorler egitimde firsat esitligini 6nemseyen ve ayrimciligi azaltan kapsayici
egitim yaklasimim 6n plana ¢ikarmaktadir (Aktekin, 2017). Kapsayici egitim her bireye
saygi duyarak, bireylerin tiim farkliliklariyla egitim siirecine katilmasini amaclamaktadir
(Altundag Kumas, 2022). Kapsayici egitim, okullarda ¢esitli 6zellikteki 6grencilerin bir
arada 6grenmelerini saglayan, bu cesitli 6zellik ve farkliliklar1 6gretimi zenginlestiren bir
unsur olarak goren egitim modeli olarak tanimlanmaktadir (Ilgin, 2022, s.14). “UNESCO
Salamanca Bildirisi” (1994) kapsayici egitim acisindan uluslararasi diizeyde onemlidir.
Salamanca Bildirisi’ni 6nemli kilan neden Birlesmis Milletler (BM) tarafindan belirtilen

hicbir bireysel farkliliga bakilmadan “Herkes icin egitim” ve tiim ¢ocuklarin esit sartlarda
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egitim gormesi diislincesini ifade etmesidir (Palaz vd., 2023). Baslangicta sadece engelli
Ogrencilerin normal egitim 6gretim yapilan siniflara dahil edilmesi olarak tanimlanabilecek
sinirlt bir kapsayici egitim kavrami varken son zamanlarda hem sosyal, kiiltiirel hem
de cesitli farkliliklar1 da i¢ine alan bir kavrama doniismiistiir (Taylor ve Sidhu, 2012).
Kapsayici egitimi, Stubbs (2008, s.18) dislanmama ve herkesin egitime ulagma hakki;
UNICEF (2017) bireylerin kim olduklarina bakilmaksizin, yetenekleri ve gereksinimlerine
gore ayristirlmadan dgrenmelerini gerektirecek destegi saglayan sistem; Oner (2022) din,
dil, cinsiyet, etnik koken, saglik, ekonomik durum gibi farkliliklara bakilmaksizin tiim
cocuklarin ayn1 ortamda ve bireysel farkliliklarina olumlu doniit verilerek kaliteli bir egitim
almasim saglamak; UNESCO (2005) egitim sistemi icindeki ayrimcilig1 azaltarak tiim
bireylerin egitim, kiiltiir ve topluma katiliminmi saglama, farkli gereksinimlerine duyarli
olma siireci; Aktekin (2017) ise egitim politikalari, 6gretim programlari, 6gretim yontem
teknikleri, okul kiiltiirii, siniflar1 farkli 6grenme ihtiyaglar1 olan 6grencilere uygun bir
sekilde diizenlemek, her 6grencinin akranlariyla birlikte, tercih ettigi okulda egitim almasi
ve okul hayatina dahil olmasi olarak tanimlamaktadir. UNICEF (2017), kapsayici egitimde
cocuklarin okullarda hep birlikte egitim almasi1 gerektigini, 6gretim, miifredat, okul ve sinif,
ulagim gibi gerekliliklerin tiim ¢ocuklar i¢in saglanildigindan emin olunmas: gerektigini
belirtmistir. Ayrica Causton (2014) kapsayici egitime dair ortak bir yaklasim ve aidiyet

duygusu olusturmanin énemli oldugunu belirtmistir.

Kapsayici egitimin li¢ temel gerekcesi ve boyutu vardir. Bunlar egitimsel, sosyal
ve ekonomik gerekceler; erisim, katilim ve destek boyutlaridir (Rakap ve Kalkan, 2019;
UNESCO, 2003). Egitimsel gerekce, tiim cocuklarin bireysel farkliliklarinin dikkate
almarak ve buna uygun 6gretim yontem teknikleri kullanarak okullarda hep birlikte egitim
gormesi gerektigidir. Sosyal gerekge, tiim ¢ocuklar birlikte egitildiginde farkliliklara karg1
tutumlar1 olumlu yonde degisebilir boylece ayrimciligin olmadigi, adil ve bariset bir toplum
temelini olusturabilecegidir. Ekonomik gerekce, farkl tiirde okullar ve farkli uzmanlik
alanlarinda egitim almig egitmenler yerine bir arada egitim gérmeyi saglayan okullarin daha
siirdiiriilebilir daha uygun maliyetli ve herkesin egitime erisimini daha kolaylastiracagidir
(Rakap ve Kalkan, 2019). Kapsayic1 egitimin erisim boyutu, farkl 6zellikteki, dezavantajl

ogrenciler de dahil olmak iizere tiim 6grencilere esit egitim vermeyi ve egitime erigim
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noktasinda destek saglama, altyapi olusturmay1 icermektedir. Katilim boyutu, 6grencilerin
diislincelerini, duygularin1 6zgiirce ifade edebilmesi, akranlari ile etkilesimde bulunmasi,
siifta aktif olmaya tesvik edilmesini icermektedir. Destek boyutu, her 6grencinin bireysel
farkliliklarina ve ihtiyaclarina uygun yardim, destek ve rehberlik yapilarak potansiyelini en

iyi diizeyde kullanabilmesini saglamay: icermektedir (UNESCO, 2003).

Kapsayici egitimin basarisi i¢in énemli noktalardan biri de egitimin merkezinde
bulunan 6gretmenlerin veliler, meslektaslar ve paydaslarla is birligi yapmasidir (Amag, 2022;
Gavish, 2017; Oglak¢1 ve Amac, 2024). Padillo vd. (2021) kapsayict egitim hedeflerine
ulagmada 6gretmenin 6nemli rolii oldugu ve kapsayici egitimin kalitesinin de 6gretmenlerin
bilgi, tutum ve becerilerine bagh oldugunu belirtmislerdir. Kapsayici egitim anlayisini
kavramig ve icsellestirmis bir 6gretmen bunu sinifina yansitabilir ve kapsayici simif
iklimi olusturabilir (Margas, 2023). Kapsayici 6gretmenin, tiim 6grencilerinin farkli farkli
ihtiyaclarini taniyan, 6gretimini buna uygun planlayan, materyalini hazirlayan, uygulayan ve
doniit saglayan, egitim ortamini diizenleyen, cesitli 68renme ihtiyaglarina yanit verebilecek
bir bilgi ve beceriye sahip olmasi beklenir. Bunun yaninda kapsayici egitim alaninda mesleki
gelisimini saglama ve bu konuda desteklenmesi gerekmektedir (Amag, 2022; Ayan Ceyhan,
2016; Aydin Giingor ve Pehlivan, 2021; Oral, 2016; Simén vd., 2023; Tagiyeva, 2023).

1.6.2. Konusma Becerisi ve Dil Gelisimi

Dil; insanlar arasinda iletigsimi saglayan sesli isaretler (Banguoglu, 2011; Ergin, 2019),
sadece insanlara 6zgii ve igerisinde kiiltiirel 68eler bulunan, karmasik bir yap1 (Goger, 2013)
olarak tanimlanmaktadir. Senemoglu (1989) dilin insanlarin birbiri ile iletisim kurmasinda
onemli bir yere sahip oldugunu belirtmistir. Insanlar dil ile konusur ve anlagirlar. Giines’e
(2021) gore bireylerin bilingli ve aktif bir sekilde zihinsel ve fiziksel olarak harekete gectigi
siirec beceri olarak tamimlanmaktadir. Dil kullanma becerisi de bireyin iletisim kurma
becerisini belirlemektedir (Sever, 2004). Dil gelisimi, ses, kelime, say1 ve sembollerin
edinilmesi, korunmasi ve dil kurallarina uygun kullanilmasini kapsayan bir siirectir (MEB,
2012). Dil gelisimi kendi basina gerceklesmez, diger gelisim alanlar gibi kisinin biyolojik
kapasitesi, cevresi ve aldig1 egitimde onemlidir (Atay, 2009). Bireyin dil gelisimini saglikli

stirdiirebilmesi i¢in biyolojik kapasitesinin yeterli olmasi, dil gelisimini saglayacak ortam
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ve uyaranlarin da yeterli olmasi gerekmektedir. Ayn1 zamanda birey biyolojik olarak hazir
degilse dil 6grenemez ve dil gelisimi belirli bir zaman i¢inde gerceklesen bir olay da degildir
her zaman devam eden bir siiregtir. Bireyin zihinsel etkinlikleri, cevresi ile kurdugu iletigim,
sosyallesme, dil geligimi ile baglantilidir ¢iinkii dil geligsimi diger gelisim alanlariyla ig
icedir (Kili¢, 2021). Bilim insanlari, erken ¢cocukluk donemini diger gelisim donemlerinin
en hizlisi, telafisi olmayan ve yasananlarin bireyin hayatinda kalic1 ve daha etkili iz biraktig1

bir donem oldugunu belirtmektedir (Kocyigit, Tugluk ve Kok, 2007).

Temel dil becerilerinden dinleme ile baslayan dil gelisimi, konugma ardindan okul
egitimi ile kazanilan okuma ve yazma becerileri ile gelismeye ve yenilenmeye devam eden
bir siirectir (Temizyiirek ve Cevik, 2017, s. 115). Bireyler ilk Once isitirler, daha sonra
isittikleri sesleri tekrar ederek konusurlar, aslinda birey ana dilini 6grenmeye ilk dinleme
ile baglar. Dinleme becerisi, dogumdan Once baglayip, dogumdan sonra siirekli gelismekte
ve konugma, okuma ve yazma becerilerine temel olusturmaktadir (Aarnoutse vd. 1998;
Dogan, 2009; Emiroglu ve Pinar 2013; Goger, 2017; Goktekin, 2024; Osada, 2004). Dil
geligsiminin yeterli seviyede olmasi tiim dil becerilerinin tam 6grenilmesi ile miimkiindiir
clinkii dil becerilerinin her biri bir digerini destekler, gelistirir ve gliclenmesini saglar (Arici
ve Tagkin, 2019; Temizyiirek ve Cevik, 2017). Dilin, anlam ile ilgili boyutunu dinleme ve
okuma becerileri, anlatma ile ilgili boyutunu ise konugma ve yazma becerileri olusturur
(Celenk, 2010). Dilin anlama boyutundaki dinleme ve okuma becerileri bilgileri disaridan
aldig1 i¢in alic1 beceriler, dilin anlatma boyutundaki konusma ve yazma becerileri bilgiyi
disarya aktardigi icin verici beceriler olarak tanimlanmaktadir (Yangin, 1999, s.28). Dilin
anlama temelini olusturan dinleme ve okuma becerileri ile bireye, diinyay1 anlamlandirma,
cesitli ve cok yonlii bilgi elde etmeyi saglarken dilin anlatma temelini olusturan konusma
ve yazma becerisi ise bireyin elde ettigi duygu ve diisiinceyi paylagmasimi saglamaktadir
(Kilig, 2021). Bu dort dil becerisinin kazanilmasi, dilin dogru kullanilabilmesi ve bireyin

toplumda var olabilmesi icin gereklidir (Aric1 ve Tagkin, 2019).

Dort temel dil becerilerinden olan konugsma becerisi, bireylerin hayatta edindikleri
duygu ve diislincelerini sozlii bir sekilde paylasmasi, ifade etmesidir. Konusma becerisi

iletisim becerisini yansitan bir aragtir (Arict ve Tagkin, 2019). Taser’e (2009) gore konusma
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duygu ve diisiinceleri kars1 tarafa gorsel veya isitsel olarak iletmek, aktarmak, aciklamaktir.
Konugma ayni1 zamanda dil yoluyla hedeflenen kitleye duygu, diisiince, izlenim veya zihinsel
birikimini aktarmak olarak tanimlanmaktadir (Kurudayioglu ve Kiraz, 2020; Temizyiirek,
2007). Konugma, etkili bir iletigim arac1 ve psikomotor bir beceri (Sahin, 2020), karar kilinan
isaretlerin ve seslerin iletisim kurulan bireylerin zihninde anlam olusturmasini saglayan
fiziksel ve zihinsel siire¢c (Erdem, 2014), beden dili, telaffuz, vurgu ve tonlama, dil bilgisi
kurallarina uymak gibi ¢cok boyutlu bir siire¢ olarak tanimlanabilmektedir (Biiyiikikiz ve
Hasirci, 2013). Nalinct (2000) ¢alismasinda bireylerin hayatlarinin biiyiik bir boliimiinii
iletisim kurarak ve bu zamanin da neredeyse %30’unu konusarak gec¢irdigini belirtmistir.
Giines’e (2021) gore ise bireylerin iletisim kurdugu zaman diliminde en ¢ok dinleme sonra
konugma daha sonra okuma ve yazma olarak iletisim kurmaktadir. Konugma ve dinleme
becerisinin en ¢ok kullanilan beceriler oldugu goriilmiistiir bunun temelinde de iletisim
icin ihtiya¢ duyulan beceriler olmasi yer almaktadir (Yilmaz, 2020). Konusma i¢in temel
gerekliliklerden biri de okumadir. Akademik basari iyi bir konugsma becerisi gerektirdigi gibi
iyi bir konugma becerisi icinde okuma becerisinin gelismis olmas1 gerekmektedir. Okuma,
konugma becerisini telaffuz ve nitelikli konusma icerigi acisindan gelistirir (Arict ve Tasgkin,

2019).

Konugma becerisi sistematik bir egitimle gelistirmek miimkiindiir. Okullarda verilen
egitim ile konusma becerisi daha aktif kullanilmaktadir. Ogretmenlerinde konusma
becerisini gelistirmedeki rolii biiyiiktiir. Ogretmenler gesitli etkinlikler ile konugma
becerisini kazandirmaya ve gelistirmeye caligirlar. Tiirk¢e 6gretiminde 6gretmenlerin temel
gorevlerinden biri de 6grencilerin goézlem ve tecriibelerini dogru, amacina uygun bir sekilde
sozlii olarak ifade etmesidir (Demir, 2010; Sever, 2004; Sahin, 2015; Unal ve Ozden,
2018). Kelimeler dort temel dil becerisi i¢in cok onemlidir. Kelimeler sayesinde anlama ve
anlatma becerileri geligir. Dil geligsimi ve bireyler arasinda saglikl bir iletisimin kurulup
stirdiiriilebilmesi icin bireylerin kelime daraciginin da gelismis olmasi gerekmektedir (Duran
ve Siiner, 2021; Yaman ve Giilcan, 2009). Kelime dagarcig1 genis bireyler kendilerini daha
rahat ve kolay ifade edebilmektedir (Kusdemir, 2019). Kusdemir’e (2019) gore ilkokuldan

itibaren kelime 08retimine agirlik verilmesi dil gelisimi i¢in 6nemli ve gereklidir.
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1.6.3. ilk Okuma Yazma Ogretimi Siireci

Duyu organlar aracilifiyla algilanan, anlamlandirilan, kavranan ve yorumlanan
kelimelerin olusturdugu zihinsel etkinlige okuma denilmektedir (Aslan ve Altunova, 2019).
Okuma; yazinin anlamli bir sekilde yorumlanmasi (Harris ve Sipay, 1990), bir yaziy1 tiim
ogeleri ile birlikte gorme, anlama ve kavrama (Kavcar, 1983) olarak tanimlanmaktadir.
Akyol’a (2015) gore okuma, yazar ve okuyucu arasinda etkilesimi saglayan, aktif anlam
kurma siireci olarak da tanimlanmaktadir. Yine Akyol’a (2000) gbre yazma becerisi de
duygu ve diislinceleri aktarabilmek icin sembol ve isaretleri okunakli bir sekilde kullanarak
kurallara uygun yazabilme, iiretebilmektir. Harfler, hece, kelime ve ciimlelerin anlamlarini
ve nasil yazildiklarini 6grenme yazma becerisi ve bu yazma becerisinin yazili ifade de nasil

kullanilacagin 6grenme de yazma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2015).

IIk okuma yazma egitimi, Yelegen’in (1997) tanimina gére okuryazar olmak icin
yapilan tiim ¢caligmalardir. Oral ve Tutal (2015) ilk okuma ve yazmay1, ilkokula yeni baslayan
Ogrencilerin yazi dilindeki sembolleri sesli okuma becerisi kazanma ve duyduklarini,
diisiincelerini yazma becerisi kazanmasi olarak ifade etmislerdir. Saydam’da (2022) ilkokul
birinci simif 6grencilerinin temel dil becerilerinden olan okuma ve yazma becerisini
kazandiklan siirece ilk okuma yazma 6gretimi olarak adlandirmistir. Okuma yazma
ogretimi, Glines’e (2007) gore cocugun zihinsel becerilerini ayn1 zamanda dil becerilerini
gelistirme, Kayik¢i’ya (2008) gore de verici olarak anlamli sembollerle kodlama, alici
olarak kodlamalar1 ¢6zme ve anlamlandirma siireci olarak ifade edilmektedir. Bas (2006)
ise erken cocukluk doneminden itibaren baglayan dil becerilerine okuma ve yazma
becerilerinin de dahil edilmesi, kazandirilmas: olarak tanimlamigtir. Egitim sisteminin
temelini olusturan ve tiim derslerin kazaniminda 6nemli rol oynayan ilk okuma yazma,
bu temel dil becerilerinin yaninda diisiinme, sorgulama, degerlendirme, baglant1 kurma
gibi zihinsel siire¢leri de kapsamaktadir (Pilten, Temur, Sahin ve Demir, 2009). 1k okuma
yazma siirecinde 6grencilerin kazanacagi beceriler, aligkanliklar, egitim-6gretim hayatinin
devaminda kazanacag cesitli beceri ve aligkanliklarin zeminini olusturmaktadir (Kazu ve
Giiher Ozercan, 2023). ilk okuma yazma egitimi, egitimin ilk temel akademik kazanimidir

(Sahin, 2009). Diger dersler ve sosyal hayatta kilit noktas1 ve temel olan ilk okuma yazma
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kazaniminin temelleri saglam atilmis olmalidir, saglam bir okuma yazma becerisi 6grencinin
cok yonlii gelismesinde de akademik bagarisinda da en 6nemli yap1 tasidir (Akyol ve Yildiz,
2013; Babayigit ve Erkus, 2017; Kazu ve Giiher Ozercan, 2023; Sahin, 2009). Ilkokul birinci
siifta yapilan ilk okuma yazma 6gretimi bu becerilerin kazanilmasinda kritik 6neme sahiptir.
[lkokula baglayan 6grencilere akici, kaliteli ve elestirel bakis agist ile okuma yapma dgretimi
ile etkili, dogru, kurallara uygun, giizel yazma 6gretimi yapma biiyiik 6neme sahiptir ¢iinkii
Ogrencinin ilk okuma yazmaya baglama sekli sonradan okulda alacagi egitim 6gretimi de
etkilemektedir (Altun, Ekiz ve Odabagi, 2011; Saydam, 2022). 1k okuma yazmanin amaci,
O0grencinin her zaman ihtiyac duyacagi okuma yazma becerisini kazandirmak ve onun
okuryazar bir birey olmasii saglamaktir (Kargin ve Karatas, 2021). Ogrencilerin cagin
gerekliliklerine uyum saglama ve gelismelerini yakalayabilmesi icin bilgiyi ¢ok hizli isleyip
tirline doniistiirmesi gerekir bu da ancak kaliteli bir okuryazar olmalari ile miimkiindiir

(Akyol, 2015).

Tk okuma yazma 6gretiminin bilesenlerine bakildiginda ii¢ temel bilesenden olustugu
goriilmektedir. Bunlar dil, 6gretmen ve 6grencidir. Ogrencilere 6gretilen dil, 6gretilen
dil ile ilgili bilgi, beceri ve okuma yazma 0greten 6gretmen ve dil becerileri ile birlikte
okuma yazma 0Zrenen 6grenci ilk okuma yazma 6gretiminin bilesenleridir (Giines, 2019).
Tiirkce dersinde kazandirilmaya calisilan temel becerilerin asil amaci bireye ana dilini dogru,
etkili ve basarili sekilde 6gretmektir (Babayigit, 2017). Dinleme, sesi tanima ve taklit etme
ile baglayan dil becerisi sesin gostergesi olan harflerin hissedilmesi, harflerin taninmasi,
kavranmasi ve yaziya dokiilmesi ile devam eden okuma yazma siireci bir anda gerceklesmez,
ilk okuma yazma 6gretimi bir siirectir ve her bir asama bir sonraki asama i¢in hazirlik ve 6n

kosuldur (Kazu ve Giiher Ozercan, 2023; MEB, 2019; Saydam, 2022;).

MEB (2024), Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda “Ses Esasli ik Okuma Yazma Og-
retimi” yontemini benimsemistir. Bu yontemde 6grencilerin anlamlarini bildigi sozciiklere
ulagabilecekleri heceler olusturmalari onemli goriilmiistiir. Sonra 6grencilerin olusturdugu
hecelerden cevresinden edindigi sozciiklere ulasmalar1 gerekmektedir. Ilk okuma yazma
Ogretimi siirecinde tirnaksiz dik temel harfler kullanilmasi gerektigi de belirtilmistir (MEB,

2024, 5.6). MEB (2024) Tiirk¢e Ogretim Programi’nda ilk okuma yazma siirecinde sirastyla
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“ilk okuma yazmaya hazirlik, ilk okuma yazmaya baglama ve ilerleme, bagimsiz okuma ve
yazma” agamalarmnin izlenmesi gerektigi belirtilmistir. 2024 Tiirkge Ogretim Programi’na
gore birinci agama olan ilk okuma yazmaya hazirlikta dinleme egitimi ¢alismalari, dogru
nefes alip verme calismalari, parmak, el ve kol kaslarimi gelistirme caligmalari, kalem
tutma, boyama ve ¢izgi ¢aligmalari, el-goz koordinasyonu ¢alismalari yaptirilmalidir. Ikinci
asama olan ilk okuma yazmaya baslama ve ilerlemede ses 6gretimi, harfi okuma ve yazma,
harflerden heceler, hecelerden sozciikler, sozciiklerden ciimleler olusturma, metin okuma
yaptirilmalidir daha sonra {i¢iincii asama olan bagimsiz okuma ve yazmaya gecilir (MEB,
2024, s.8).

1.6.4. Konusma Becerisi ile Okuma Yazma Arasindaki Iliski

Insanin, dogasinda bulunan ve daha hizli kazanabildigi beceriler dinleme ve
konugma becerileridir, yasaminin ileri zamanlarinda edindigi ve caba isteyen beceriler
de okuma ve yazma becerileridir. Dinleme ve konugsma ¢evreden isitilerek ve taklit edilerek
kazanilabilirken, okuma ve yazma icin egitim gereklidir ¢iinkii okuma ve yazma dilin
alfabe ile ifade edilmesi ile gerceklesir (Aydeniz ve Haydaroglu, 2021). Bu nedenle dinleme
ve konugma okul diginda kazanilabilirken okuma ve yazma becerileri de okul egitimi ile
kazanilmasi daha gereklidir. Tiirkiye de dil becerilerinin asil temeli ilkokulda Tiirkce dersleri
ile atilmaktadir (Demirkol ve Girmen, 2023). Tiirk¢e dersi 6gretim programinda 6grencilerin
dil ve zihinsel becerileri bir biitiinliik i¢cinde ele alinmis ve olusturulmustur (Hatipoglu ve
Kasa Ayten, 2022). Tiirkce dersi tiim yonleri ile dil becerilerini gelistirmeye odaklanir ve
buna yonelik ¢aligmalar icerir (Demirkol ve Girmen, 2023; Hatipoglu ve Kasa Ayten, 2022;
Kasa Ayten ve Hatipoglu, 2021). Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri birbirleri
ile iligkili ve birbirini gelistiren beceriler oldugundan bu becerilerin birinde yasanacak
olumsuzluk diger becerileri de etkilemektedir (Aydeniz ve Haydaroglu, 2021; Hicyilmaz
Sahin, 2023; Ulas, 2022).

Aric1 (2018) ve Ulas (2022) okuma ve konugma beceriler arasinda iliski oldugunu ve
okuma becerisindeki gelisimin konugma becerisini olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir.
Akademik basar1 da konusma becerisi gibi okuma becerisinin de gerekli oldugu ve bu

iki beceri arasinda dogrusal bir iligki oldugu da ifade edilmistir (Aric1 ve Tagkin, 2019).
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Beyreli (2017) okuma, bireyin yeni bilgiler 6grenmesi ve kelime kapasitesinin gelismesi
icin onemlidir. Okuma esnasinda birey kelimeler ve ciimleler arasindaki yapiy1 ve dengeyi
fark eder ve bu farkindalik bireyin dile olan hakimiyetinin artmasini saglayacaktir. Elde
edilen yeni kelimeler ve bilgiler bireyin konugma icerigini arttirip cesitlendirecektir (Ulas,
2022). Dogan (2009) da o6grencilerin iyi bir konugmaci olmasi icin bilgi ve birikimlerini,
sozclik kapasitelerini arttirmalar1 gerektigini ifade etmistir. Ulag (2022) da konusma becerisi
icin okuma becerisinin desteklenmesinin gerektigini ifade etmistir. Yazma ve konugma da
birbirinin gelisimini saglayan becerilerdir (Ulas, 2022). Ogrencilerin konusma becerisinin
artmasi icin akict okumasinin artmasi gerekir (Arict ve Tagkin, 2019), akict okumanin
artmasi i¢in de 6grencinin akici yazmasini saglamak gerekmektedir (Johnson, 2017). Turan
ve Fansa (2021) calismasinda 68rencilerin yazma becerisine gore konusma becerisinde
daha cok zorlandiklar1 sonucuna ulagmistir. Bu nedenle 6grencilerin konugma becerisini
arttirmak icin yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinin etkili bir yontem olacagi sonucuna

ulagilabilir.

Dogan (2014) 6grencilerin birinci sinifa baglamalart ile dil becerilerindeki eksiklik-
lerin tespit edilip gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir. Celenk (2004, s.126) de birinci
sinifa baglayan 6grencilere okuma yazma ile konugma etkinlikleri yaptirilmas: gerektigini
belirtmistir. Temizyiirek (2004) de derslerde dil becerilerinin birlikte ele alinmasi gerektigini,
tiim becerilerin i¢ ice oldugunu ve birbirini tamamladigin1 belirtmistir. Ilk okuma yazma
stirecinde seslerin dogru kullanimi, 6grenimi ile dil becerileri gelisecektir. Dogru bir
okuma yazma siireci i¢in ilk okuma yazma siirecinde 6ncelikle harflerin dogru kullanimi
saglanmalidir. Daha sonra 6grenci, yazi ile konusma arasindaki baglantiy1 kurmasi, seslerin
birlesmesiyle konugma harflerin birlesmesi ile yazinin olustugunu fark etmesi saglanmalidir
(Celikten, 2022). Kiiciikiinal ve Ogretir (2019) calismalarinda elde ettikleri bulgulara gore
konugma becerisini ge¢ edinmis 6grencilerin akademik basarilarinin olumsuz etkilendigi
goriilmiistiir bu sebeple konusma becerisinin okuma yazma siirecinde temel becerilerden
oldugu ifade edilebilir.

1.6.5. Konusma Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Yontem ve Destekler

Alan yazinda hikaye anlaticilig1, hazirlikli/hazirliksiz konugsma ve drama/yaratict
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drama, rol kartlari, dijital hikayelere dayal1 etkinliklerin, tekerleme, okuma ¢emberi,
masal anlatimi, kavram karikatiirii, sessiz film, asamali gelisim modeli, etkinlik ornekleri
gibi konusma becerisini gelistirmeye yonelik cesitli yontem ve destekler kullanildigi

goriilmektedir.

Celebi Esmer ve Ates (2021) calismalarinda hikaye anlaticili1 yontemini kullanmustir.
Ogretmenler, grencilere hikdye okuyup sorular sorar ve doniit verir sonra 6grencilere
hikayeler dagitir ve hikayeyi anlatmalarini ister ve tekrar doniit verir daha sonra 6grencilerin
kendi hikayelerini yazmalarini ister, bu uygulama sonunda 6grencilerin sdzIlii anlatimlarinin
gelistigi gortilmiistiir. Gerbracht (1995) ve Yawney (2008) de hikaye anlaticiliginin, konugsma
becerisinin gelisimi lizerinde olumlu etki ettigini belirtmislerdir. Hikaye anlaticiliginin
ogrencilerin konugma becerilerini gelistiren ve destekleyen bir yontem olarak kullanildig1
ifade edilebilir. Konugma becerisini gelistirmek i¢in en ¢cok kullanilan diger yontemlerde
hazirlikli/hazirliksiz konugsma ve drama/yaratici drama yontemleridir (Kesici, 2023).
Yal¢in’ a (2002) gore hazirlikli konugma, onceden planlanmus, ¢aligilmis konugma iken
hazirliksiz konusma, planlanmamis, kendiliginden gerceklesen konugmalardir. Yaratici
drama ise Ogrencinin bir amac¢ veya diisiinceden yola cikarak, kendi deneyimlerine
dayanarak, doga¢lama canlandirma yapmasi (Adigiizel, 2018) ve insanlarla duygu ve diisiince
aligverigsinde bulunmasi1 (Isik, 2012) olarak tanimlanabilir. Ayka¢ ve Cetinkaya (2013),
Oztiirk (2017) ve Simsek (2024) de yaratic1 drama uygulamalarinin 8grencilerin konusma
becerilerine olumlu katki sagladigini belirtmislerdir. Maden (2011) de rol kartlarinin
konugma egitimindeki basar1 ve derse yonelik tutumda olumlu etkisi oldugunu belirtmistir.
Higyilmaz Sahin (2023) dijital hikayelere dayali konugma etkinliklerinin konugma becerisine
olumlu etki ettigi sonucuna ulagsmustir. Dijital hikayeler, metin halindeki veya s6zlii olarak
anlatilan hikayelere, teknoloji kullanilarak, gorsellerin ve seslerin eklenmesi ile olusturulan,
dijital ortamda sunulan hikayeler olarak tanimlanmaktadir (Kurudayioglu & Bal, 2014).
Demirkol ve Girmen (2023) de dijital 6ykii calismalarinin dil becerilerini gelistirdigi,
O0grenci motivasyonunu arttirdigini ifade etmiglerdir. Konugma becerisini gelistirmek
i¢in kullanilan bir diger yontem de tekerleme yontemidir. Gokkaya (2008) calismasinda
tekerleme yonteminin konusma becerisi lizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Sever

vd. (2006) tekerlemelerin yenilenen sozciikler, ses benzerlikleri ve cagrisimlardan olugmasi
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nedeniyle sOylenisinde giicliik ¢ekildigi fakat bunun 6grenciler agisindan eglenceli oldugunu,
tekerlemeler sayesinde Ogrencilerin sozciikleri dogru telaffuz etme ve akici konugma
becerisi kazandigin ifade etmistir. Ulag (2022) okuma ¢emberi yonteminin de konugsma
becerisi iizerinde etkili oldugunu belirtmistir. Ulas (2022) okuma ¢emberi yonteminde
tiim O0grencilerin belirli bir kitabin belirli sayfalarin1 okumusg ve grup icinde tartismiglardir.
Kitap bitiminde 6grenciler sunum yapmistir. Cetinkaya ve Sonmez (2019) de calismalarinda
masal anlatiminin 6grencilerin konusma prozodilerini gelistirdigi sonucuna ulagmislardir.

Ogrencilere masal anlattirarak konugma becerisi gelistirilebilmektedir.

Yagsar (2017) kavram karikatiirlerinin konusma becerisini gelistirdigini ifade etmistir.
Ozer (2007) karikatiirleri, insan veya diger canlilarin olaylarin1 veya diisiincelerini
mizah yoluyla abartili ¢izimlerle anlatti1 bir sanat olarak tanimlamigtir. Akkaya (2011)
karikatiirlerin giildiirme 6zelliginin yani sina diisiinme, 6grenmeyi saglama ve iletisim kurma
gibi amagclarinin oldugunu belirtmistir. Yasar (2017) konusma becerisini gelistirmek icin
kavram karikatiirlerini kullanirken oncelikle sinif 6gretmenlerinden kavram karikatiirlerini
Ogrencilere tanitmalar1 ve ardindan 6grencilerden fikirlerini nedenleri ile belirtmelerini
istemistir. Ogrenciler bireysel veya grup halinde yorum yaparken simif 6gretmeni tartisma
ve etkilesimi daha aktiflestirmistir. Boylece 6grenciler hem kendilerini ifade etmis hem
de arkadaglarim1 dinleme imkan1 bulmuslardir. Calisma sonucunda 6grencilerin ortak bir
karara varmasi saglamir ve dogru fikirler tekrar edilerek kalicilik saglanir. Ogrencilerin
kendilerini ifade etmesine olanak tanimasi nedeniyle kavram karikatiirlerinin konugsma
becerisini gelistirdigi diisliniilmektedir. Tanrikulu ve Akc¢il (2021) konusma becerisini
gelistirmek icin O0grencilere sessiz film izletilmis ardindan goriisme yapmistir. Goriisme
sonucunda 6grencilerin konusma becerisinin gelisimine olumlu etkileri oldugu belirtilmistir.
Kim (2014) sessiz filmlerin iletisim ve dil bilgisi a¢isindan 6grencilerin konusma becerisini
gelistirdigini belirtmistir. Temizkan ve Atasoy (2016) calismalarinda agsamal1 gelisim modeli
kullanarak bu modelin konusma becerisinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulagmaistir.
Dogan’in (2009) da konugsma becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢esitli etkinlik 6rnekleri

iceren calisma yapmustir.

Mevcut aragtirma kapsaminda veri toplanan 68retmenlerin gorev yaptig1 okullarin
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kirsal bolgelerde bulunmasi, 6grencilerin 6nemli bir kisminin Tiirk¢eyi ikinci dil olarak
kullanmasi ve kalabalik aile yapisina sahip olmalari, konugsma becerisinin gelistirilmesine
yonelik 68retim uygulamalarin1 daha da 6nemli héle getirmektedir. Bu tiir dezavantajl
kosullar, 6grencilerin okul oncesinde Tiirk¢eye yeterince maruz kalamamalarina, simif
icinde kendilerini sozlii olarak ifade etmekte giicliik yasamalarina ve dolayisiyla ilk okuma
yazma siirecinde ek destek gereksinimi duymalarina neden olabilmektedir. Bu nedenle
O0gretmenler, yalnizca programda yer alan etkinliklerle sinirli kalmayip 6grencilerin dil
gelisimini destekleyecek ek yontem, teknik ve uygulamalara bagvurma geregi hissetmektedir.
Ogretmenlerin dezavantajli 6grenci grubunun ihtiyaclarina gore gelistirdikleri bu destekleyi-
ci uygulamalarin ortaya konulmasi, hem konugma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkili
ogretim yaklasimlarinin belirlenmesine hem de kapsayici egitim anlayis1 dogrultusunda
farkli dilsel ve sosyokiiltiirel 6zelliklere sahip 6grencilerin ilk okuma yazma siirecine daha

etkin katilimin1 saglayacak uygulamalara 151k tutmas1 bakimindan 6nem tagimaktadir.
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2. ONCEKIi CALISMALAR

2.1. Ulusal Arastirmalar

Hatipoglu ve Kesik (2025), “Ilkokul Diizeyinde Konusma Becerisi Uzerine Yapilan
Calismalarin Incelenmesi” adli aragtirmalarinda, 2008-2024 yillar1 arasinda Tiirkiye’de
ilkokul diizeyinde konusma becerisi iizerine yapilan akademik caligsmalari biitiinciil bir bakig
acistyla incelemeyi amaclamiglardir. Dokiiman incelemesi yontemiyle yiiriitiilen aragtirma
sonucglarina gore ¢aligmalarin yayin tiirlerinin agirlikli olarak aragtirma makalelerinden
olustugu, katilimci olarak en fazla ilkokul 6grencilerinin tercih edildigi, caligmalarda en fazla
kullanilan veri toplama araci dokiiman incelemesi oldugu belirtilmistir. Ayrica aragtirmada
incelenen caligmalarin cogunlukla belirli yontem ve etkinliklerin (tekerleme, drama, masal

anlatim1 vb.) konugma becerisi iizerindeki etkisini konu aldig1 belirlenmistir.

Hicyilmaz Sahin (2023), "’Dijital Hikayelere Dayali Konusma Etkinliklerinin Ilkokul
Ugiincii Stmf Ogrencilerinin Konusma Becerilerine Etkisi” adli tez ¢alismasinda dijital
araglarin sozlii dil geligimine etkisini incelemeyi amaglamistir. Karma yontemle tasarladigi
aragtirma sonucunda dijital hikayelerle desteklenen konusma etkinliklerinin 68rencilerin
konugma becerilerini artirdig1 ve bu yontemin miifredata gore daha etkili oldugu belirtilmistir.
Ayn1 zamanda bu etkinliklerin 6grencilerin konusma kaygisini azalttigi, ders motivasyonla-
rin1 yiikselttigi, vurgu ve tonlamayi iyilestirdigi ve kelime hazinesini arttirdig1 sonucuna
ulagmigtir. Akademik bagarinin merkezinde konusma becerisinin oldugunu, gorsel-isitsel
materyallerle sistemli bir konugma egitiminin 6grencilerin kendilerini ifade etme becerilerini

gelistirecegini ifade etmistir.

Bilge (2019), ”Okuma, Yazma ve Konusmada Akicilik ile Okudugunu Anlama ve
Kelime Hazinesi Arasindaki iligki” adl1 calismasinda, hatasiz konugsma hizinin okudugunu
anlama becerisiyle anlaml bir iligskiye sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Konugsmada hazir
dil kaliplar1 kullanma ve konusma uygulamalar1 yapmanin konugma akiciligini arttiracagini
ifade etmistir. Arastirmada akict konugsmanin sadece hizli konusma olmadig: zihinsel
siirecleri de kapsadig1 belirtilmis ve ¢cocugun ifade edisine kadarki zihinsel siire¢lerinin
otomatiklesmesi ile ¢ocugun mesaja odaklanabilecegi vurgulanmistir. Bu arastirmada,

konugma becerisinin anlama ve diger akademik beceriler iizerinde belirleyici roliinii oldugu
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vurgulanmaigtir.

Ulum ve Tagkaya (2017), 40 simif 6gretmeniyle yaptiklar: calismada, 68retmenlerin
Ogrencilerinin konugma becerisini gelistirmek i¢in uyguladiklan etkinlikler ve karsilagtiklart
sorunlar1 incelemistir. Arastirma sonucuna gore 6gretmenler, 6grencilerde en fazla telaffuz
hatas1 yapma, yerel agiz kullanma ve kelime hazinesinin dar olmas1 gibi problemler oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenler bu 6grencilerinin konugsma becerisini gelistirmek icin en fazla
tekrar yapma, diizelteme, giinliik olay anlattirma, hikdye anlatma, tekerleme soylettirme
gibi konugma etkinlikleri yaptirdiklar: goriilmiistiir. Ayn1 zamanda sosyoekonomik ag¢idan
yetersiz ve ailesinden dil gelisimine dair destek almayan, dezavantajli olarak adlandirilabilen
ogrencilerin sosyal ve akademik basarilarinin olumsuz etkilendigini ve 6gretmenlerin rol

model olarak 6grencilere orneklik tegkil etmeleri gerektigi belirtilmistir.

Biiyiikikiz ve Hasirci (2013), “Anadili Ogretiminde Konusma Becerisinin Yeri” adli
caligsmalarinda konusma becerisinin akademik basar iizerine etkisini de ele almis ve anadili
egitiminin ilk okuma yazma siireci ile basladigini, bu siirecte gelisen konusma becerisinin
ders basaris1 ve kisilik gelisimi ile iligkili oldugunu belirtmiglerdir. Her ne kadar anadili
egitimi ilk okuma yazma siireci ile baslasa da okul 6ncesi donemde aile ve ¢evre ile sinirl
olan dil becerilerinin genellikle yetersiz kaldigini, yoresel agiz kullanildigini belirtmislerdir.
Bu durumun 68rencinin Tiirk¢eye gecisinde ve Tiirkceyi kurallarina uygun dogru sekilde
kullanisina engel oldugu belirtilmistir. Bu problemlerin ortadan kalmasi icin 68rencilere
dil bilgisinden 6nce giinliikk konugmalar, oyunlar, canlandirmalar yaptirilmasi, 68rencilerin
dili kullanacaklar1 etkilesimli siirecler icinde bulunmasi gerektigi ifade edilmistir. Ozellikle
ozgiiven eksikligi veya konusma kaygis1 yasayan O8rencilerin kendilerini rahatca ifade

edebilecekleri demokratik sinif ortamlar1 olmasi gerektigi ifade edilmistir.

Erdogan (2011), ilk okuma yazma Ogretiminde 6nemli bir beceri olan fonolojik
farkindaligin gelisimi ve okuma, yazma siireci ile iligkisini inceledigi ¢calismasinda fonolojik
farkindaligin, ilk okuma yazma icin gereklilik arz eden bir sozlii dil becerisi oldugunu
belirtmigtir. Sozciik, hece ve sesleri ayiran cocuklarin alfabenin isleyisi ve kurallarim1 da
daha kolay 6grendigini belirtilmistir. Fonolojik farkindaligin konusma ve yazi dili arasinda

koprii oldugu, akademik basar1y1 tahmin etmede etkili oldugu ifade edilmistir. Ozellikle
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dezavantajli bolgelerde sozlii dil becerilerinin gelistirilmesi okuma yazma basarisini
arttiracag1 vurgulanmistir. Sozl1i dil becerilerinin planli bir sekilde okul 6ncesi donemde
tekerleme, siir ve oyunlarla gelistirilerek ileride olabilecek okuma yazma problemlerini

Onleyebilecegi ifade edilmistir.

Keskin, Bastug ve Akyol (2013), “Sesli Okuma ve Konusma Prozodisi: Iliskisel
Bir Caligsma” adli aragtirmalarinda, ilk6gretim dordiincii sinif 6grencilerinin sesli okuma
ve konusma prozodileri (vurgu, tonlama, duraklama) arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaclamiglardir. Aragtirma sonunda okuma ve konusma prozodileri arasinda pozitif yonlii
orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin konugsma esnasinda
kullandig1 vurgu, tonlamalar ile metin okuma esnasinda gerceklestirdikleri vurgu, tonlamalar
arasinda anlamli ve dogru orantili bir bag oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucuna gore
konugmalarinda prozodik yonden daha iyi olan 6grencilerin sesli okuma prozodilerinin de
daha giiclii oldugu soylenebilir.

2.2. Uluslararasi1 Arastirmalar

Sumner vd. (2026) “Oral Language and Writing Skills in the First Years of Formal
Education” adli ¢alismalarinda Ingiltere’de devlet okullarinda egitim alan 157 6grencinin
okula bagsladiklar ilk yillardaki konugsma ve anlama becerilerinin ileriki egitim donemlerinde
yaz1 yazma basarisini ve kalitesini nasil etkiledigini incelemislerdir. Aragtirma sonucunda
konugma becerisinin yazma becerisini dogrudan etkiledigi belirtilmistir. Arastirmada
0grencinin konugma becerisi zayif, kelime hazinesi dar, kendini ifade etmede yetersiz ise

ilerleyen zamanlarda uzun, anlamli ve kaliteli yaz1 yazmasinin da zor oldugu ifade edilmistir.

Mues ve digerlerinin (2023) “Preliteracy Skills Mediate the Relation Between Early
Speech Sound Production and Subsequent Reading Outcomes” adl1 boylamsal ¢caligmalarinda
ogrencilerin anaokulundaki konugsmalarinin dogrulugu ile ikinci sinifta okuma becerileri
arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirma sonucunda konugma becerisi zayif, sesleri
fark edemeyen, kelime bilgisi yetersiz, harfleri ve sesleri net ¢ikaramayan 6grenciler ses ve

harfleri birlestirirken, okuma yazmay1 6grenirken de zorlandig1 ifade edilmistir.

McLean, Snow ve Serry (2021) “dual-qualified teachers and speech-language

therapists reflect on preparation and practice in school-based language and literacy” adli
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nitel caligmalarinda Avustralya’da hem 6gretmen hem de dil ve konugma terapisti unvanina
sahip 25 uzman ile goriisiilmiistiir. Aragtirmanin amaci, uzmanlarin hizmet Oncesi egitimleri
ve hem 6gretmen hem de dil ve konugsma terapisti olmanin okulda 6grencilere verdikleri
egitimi nasil etkiledigine dair goriislerini almaktir. Bu baglamda so6zlii dil ile okuma yazma
becerileri arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. Arastirmacilar okumakta zorlanan 6grencilerde
teshis edilmis veya edilmemis bir dil bozuklugu oldugunu, 6gretmenlerin sozlii dil gelisimi
ve okuma yazmaya gecis i¢cin gerekli dil yapilar1 konularinda bilgilerinin sinirli oldugunu
belirtmislerdir. Arastirmada 6zellikle dil konusunda dezavantajli 6grenciler icin 6gretmen
ve dil ve konugma terapistlerinin is birligi icinde hareket edip egitimlerini giiclendirmesi

gerektigi belirtilmistir.

Gillon vd. (2020) “Evidence-Based Class Literacy Instruction for Children With Spe-
ech and Language Difficulties” adli caligmalarinda, Yeni Zelanda’nin diigiik sosyoekonomik
bolgelerinde bulunan, okula heniiz baglayan aym1 zamanda konugma ve dil giicliigii ceken
40 ogrenci ile calismislardir. Aragtirmada bu 6grencilerin fonolojik farkindalik ve sozli
dil egitimine gosterdikleri tepkiler analiz edilmistir. Arastirma sonucunda konusma ve dil

problemlerinin okuma yazma bagarisini olumsuz etkiledigi belirtilmistir.

Sandberg ve Norling (2020) “Teachers’ Perspectives on Promoting Reading and
Writing for Pupils with Various Linguistic Backgrounds in Grade 1 of Primary School”
adli calismalarinda Isve¢’teki ¢ok kiiltiirlii siniflarda gorev yapan 17 6gretmenin farkls
dilsel ge¢mislere sahip 6grencilerinin okuma ve yazma becerilerini nasil desteklediklerini
incelemistir. Arastirma sonucunda 6gretmenler, dil ¢esitliligini bir zenginlik olarak gormekte
fakat dil cesitliligi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve 6grencilerin bireysel
ihtiyaclarini kargilayabilecek yeterli zamanin olmadigini belirtmiglerdir. Bunun yaninda
ogretmenler 6grencilerin kelime hazinesini gelistirerek cok dilli 6grencilerin metni

bildirdiklerini ifade etmislerdir.

Gillon vd. (2019) “A Better Start To Literacy Learning: Findings From A Teac-
her-Implemented Intervention In Children’s First Year At School” adli galigmalarin1 Yeni

Zelanda’nin sosyoekonomik ag¢idan diisiik bir bolgesinde sozlii dil becerisi zayif 141 6grenci
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ve 22 dgretmen ile yapmislardir. Caligmanin amaci konugma becerisi zayif 6grencilerin
okuma yazma 0grenimlerini hizlandirmak i¢in hazirlanan 6zel programin etkililigini ve
uygulanabilirligini gérmektir. 10 hafta siiren uygulamanin sonunda 6grencilerin fonolojik

farkindalik, kelime hazinesi ve okuma yazma basarisinda artig goriilmiistiir.
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3. GEREC ve YONTEM

3.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmada nitel aragtirma modellerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmigtir. Yabancilik duymadigimiz ama tam olarak anlayabilmemiz icin detayli
arastirma yapmamiz gereken konularda olgubilim yontemi kullanilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Olgubilim arastirmasinin odak noktasi bireylerin deneyimlerinin tanim-
lanmas1 ve anlasilmasidir (Robinson, 2016). Arastirmaci, arastirdig1 olguyu veya durumu
yasayan insanlari bilingli olarak secer ve o olgu ve durum hakkinda kigilerin algilarini,
diisiincelerini tanimlamaya caligir. Kiiciik katilimc1 gruplar ile derinlemesine goriismeler
gerceklestirilerek arastirilan olgu ve durum hakkinda genellemeler yapilmasini saglar
(Giorgi, 2012; Moustakas,1994; Starks ve Brown Trinidad, 2007). Konugma becerisinin
ilk okuma yazma siirecine etki ettigi tahmin edilebilir bir durum olsa da Tiirk¢enin ikinci
dil olarak kullanildig1, sosyoekonomik acidan diisiik durumdaki dezavantajli bir bolgede
bu durumun nasil deneyimlendigi anlamak derinlemesine arastirmay1 gerektirmektedir.
Bununla birlikte 6gretmen ve 6grenci etkilesiminin en yogun oldugu ilk okuma yazma
stirecinde Ogretmenlerin yasadig tecriibeler, bolgedeki egitim gerceklerini en dogru sekilde
anlamamizi saglayan kiymetli bilgi kaynagini olusturmaktadir. Dezavantajli bolgelerde
caligsan 6gretmenlerin, cocuklarin konugma becerisi diizeylerinin ilk okuma yazma siirecine
etkisi bizzat nasil tecriibe ettiklerini anlamak amaciyla bu aragtirmada olgubilim yontemi
kullanilmagtir.

3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin katilimcilart maksimum c¢esitlilik orneklemesiyle secilmistir. Bu
orneklemenin amac1 gorece kiiciik bir 6rneklem grubu olusturmak ve caligilan probleme
uygun bireylerin ¢esitliligini olabildigince ¢cok yansitmaktir. Boylece arastirma sonucunda
ulagilacak bulgu ve sonuglar diger 6rnekleme yontemlerinden daha zengin icerikli olabilir.
Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesindeki cesitliligin amac1 genelleme yapmak degil cesitlilik
gosteren durumlar arasinda ortak yonlerinin olup olmadigini ve bu cesitlilikle problemin

farkli boyutlarini ortaya koymaktir. (Yildirim ve Simsgek, 2021).
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Bu dogrultuda arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin mesleki kidemi, dezavantajh
bolgedeki gorev siireleri, 1. sinif okutma deneyimleri gibi kriterler temel alinarak cesitlilik
saglanmustir. Ayrica bu aragtirmada, Tiirk¢enin ikinci dil olarak kullanildig1, sosyoekonomik
acidan diisiik, cok cocuklu aile yapisinin oldugu, mevsimlik tarim ig¢iliginin goriildiigii, sinif
mevcudunun yiiksek oldugu, 6grencilerin biiylik cogunlugunun Tiirkge konusma becerisi
eksikligi yasadig1 koy ve merkez okullar1 dezavantajli baglam olarak secilmistir. Bu baglamda
arastirmanin ¢aligma grubunu 2025-2026 egitim 6gretim yilinda Sanliurfa ilinin dezavantajli
bolgelerinde gorev yapan 10 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan

ogretmenlerin baz1 demografik ozellikleri Cizelge 3.1°de agiklanmustir.
Cizelge 3.1. Katilimc1 68retmenlerin demografik 6zellikleri

Ogretmen ozellikleri Ogretmen kodlar ®
Cinsiyet Kadin 01-02-04-05-06-07-08-09-010 9
Erkek 03 1
Ogrenim durumu Lizans 01-02-03-04-05-06-07-08-09-010 10
Mesleki kidem 1-3 yal arast 010-05-04-03-02 5
4-12 yil aras: 05-08-07-06 4
13-29 yal aras1 o1 1
Dezavantajh bilgede 1-3 yil aras1 010-09-07-05-04-03-02 7
cahisma siiresi
4-7 y1l arast 08-06 2
8-25 yil aras1 01 1
1smif okutma sayist 1-4 02-03-04-05-07-08-09-010 8
5-10 06 1
11-15 01 1

Cizelge 3.1°de goriildiigii iizere arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 9’u kadin
1’1 erkektir ve 6gretmenlerin tamamu lisans mezunudur. Mesleki kidemleri incelendiginde
ogretmenlerin 5°i 1-3 yil kidemli, 4’ti 4-7 yil kidemli, 1’i 6 13-29 yil kidemlidir.
Ogretmenlerin dezavantajli bolgede calisma siirelerine bakildiginda 7’si 1-3 yil, 2’si 4-7 yil,
i 8-25 y1l dezavantajli bolgede ¢alismistir. Ogretmenlerin mesleki hayatlari boyunca 1.

Siif okutma sayilarina bakildiginda 8’i 1-4 defa, 1’1 5-10 defa, 1’i de 11-15 defa 1. simif
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okutmustur.

Caligma grubunda yer alan 6gretmenlerin gorev yaptiklart okullarin profillerine iligkin

baz1 bilgiler Cizelge 3.2’de aciklanmustir.

Cizelge 3.2. Bolge, okul ve 6grenci profili

Osrenci Profili Ogretmen Kodlar: i3]
Dil cesitliligi/ Tiirkee 01-02-03-04-05-06-07- 6
ikinei dil 08-09-010
Mevsimlik tarim —
3 62-610 2
iyciligi
10-20 0s6-09 2
21-30 01-03-84-07 4
Simf meveudu
31-40 02-05 i)
41-50 08-010 2
Simf meveuduna gire  94310-%50 01-65-010 3
Tiirkeeyi ikinci dil
lacalckonusan %51-%100 62-03-04-06-07-08-09 7
08renci oram
%410-%30 02-07 2

Simuf meveuduna gire

konugma becerisi %63 1-%%60 01-03-08-09-010 5
zayif 68renci oram
961-%100 04-65-06 3
Bilgenin ve Okulun Profili Osretmen Kodlar: i3]
Kéy okulu 01-03-04-06-07-08-09 T
Olul
Merkez ilge okulu ~ 02-05-010 3
Cok ¢ocuklu aileler 01-03-04-05-06-07-010 7
Sosyoekonomik i Sesestenee g
o 02-04-05-06-07-08-09 7
durumu diigiitk
Struf meveudu fazla 05-08 2
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Cizelge 3.2 incelendiginde, 6grencilerin Tiirk¢eyi ikinci dil olarak kullandigi, bolgede
dil ¢esitliliginin oldugunu 10 6gretmen belirtmistir. Mevsimlik tarim is¢isi olan 6grencilerin
oldugu 2 &gretmen tarafindan belirtilmistir. Ogretmenlerin smiflarinin mevcutlarina
bakildiginda 2’si 10-20 mevcut arasinda, 4’ti 21-30 mevcut arasinda, 2’si 31-40 mevcut
arasinda, 2’si 41-50 mevcut arasinda siniflara sahiptir. Sinif mevcuduna gore Tiirkgeyi ikinci
dil olarak konusan 6grenci oranina bakildiginda 3’ii %10-%350 oraninda, 7’si %51-%100
oraninda Tiirkceyi ikinci dil olarak kullanmaktadir. Sinif mevcuduna gore konusma becerisi
zayif 6grenci oranina bakildiginda 2’si %10-%30 oraninda, 5’1 %31-%60 oraninda, 3’ii %61-
%100 oraninda 6grencilerin konusma becerisi zayiftir. Ogretmenlerin 7’si kdy okullarinda,
3’ii merkez ilce okullarinda calismaktadir. Ogretmenlerden 7’si bolgedeki ailelerin ¢ok
cocuklu oldugunu, 7’si bolgedeki ailelerin sosyoekonomik durumlarinin diisiik oldugunu

belirtmistir. Sinif 6gretmenlerinin 2’si sinif mevcutlarinin fazla oldugunu belirtmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu kulla-
nilmistir. Dezavantajli bolgede gorev yapan sinif 6gretmenlerinin, konusma becerisinin
ilk okuma yazma 6gretim siirecine olan etkisine iligkin goriislerini almak amaciyla 16
soruluk yar1 yapilandirilmig goriigme formu hazirlanmigtir. Bu form 5 sinif egitimi alan
uzmanina gonderilmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda sorularin arastirma amacina
daha iyi hizmet etmesi icin 2 soru diizenlenip tice boliinmiisg, anlam diisiikliigii olan 4 soru
diizenlenmis, 7 soru tamamen uygun goriilmiis, 2 soru uygun goriilmemesi ve bir soruda
diger bir sorunun benzeri olmas1 nedeniyle formdan cikarilmistir. Form 14 soru olmak
tizere son halini almistir. 14 soruluk goriigme formu bir sinif 6gretmeni ile pilot uygulama
yapilmis ve sorularin anlagilabilirligi test edilmistir. Pilot uygulama yapilan simif 6gretmeni
sorularin anlagilabilir oldugunu belirtmistir. Aragtirmanin verileri 10 Aralik 2025 ve 30 Ocak
2026 tarihleri arasinda 10 sinif 68retmeni ile yiiz ylize ve ¢cevrimici yapilan goriismelerle
toplanmistir. Toplanan veriler daha sonra yazili metne doniistiiriilmiistiir.

3.4. Veri Analizi

Bu arastirmanin verileri, nitel veri analizi tiirlerinden icerik analizi teknigiyle analiz

edilmistir. Icerik analizi, derinlemesine analiz gerektiren verilerden kod, alt tema ve temalarin
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olusturuldugu analiz tiiriidiir. Icerik analizinde benzer veriler sistematik sekilde siniflandirilir
kodlar ve temalar aracilifiyla bir araya getirilir ve okuyucunun anlayabilecegi sekilde
ifade edilir (Biiyiikoztiirk, 2012, s.240; Giiler, Halicioglu ve Taggin, 2015; Yildirim ve
Simsek, 2013). Dezavantajli bolgelerde gorev yapan 6gretmenlerin goriislerine dayali olarak,
konugma becerisinin ilk okuma yazma O8retimine katkisini derinlemesine inceleyerek
analiz etmeyi amagclayan bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin goriislerinden kod, tema ve
kategoriler olusturulmustur. Kod ve temalar bulgularda yer verilen sinif 6gretmenlerinin
goriigleri ile desteklenmistir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Aragtirma verileri sosyoekonomik durumu diisiik ve Tiirkgeyi ikinci dil olarak kullanan
bolgelerde ¢alisan 10 simif 6gretmeni ile 10 Aralik 2025 ve 30 Ocak 2026 tarihleri arasinda
yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla yapilan goriismelerle toplanmistir. Bu
goriigsmeler yiiz yiize ve ¢cevrimigi yapilmistir. 2 simif 6gretmeni ile calistiklar1 okulda yiiz
yiize, 8 sinif 6gretmeni ile de ¢evrimigi goriisme gergeklestirilmistir. Goriismeler tamamen
goniillii ve aragtirmaya katki sunmaya istekli 6gretmenler ile yapilmistir. Goriismeler 20-50
dakika aras1 siirede gerceklesmistir. Ogretmenlerin 9’u ses/video kaydin1 kabul etmis ve
gorliismeler sonunda kayitlar yaziya aktarilmis, bir 6gretmen ise ses kaydini kabul etmemis
ve kendisi ile birebir goriisme yapildig1 esnada goriisleri yaziya gecirilmistir.

3.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Bu aragtirmada verilerin toplanmasi, veri toplama siireci ve verilerin analizinde
aragtirmanin gecerlik ve giivenirligine iligkin cesitli stratejiler izlenmistir. Gegerlilik, nitel
veri toplama yoluyla elde edilen bilgilerin dogru olup olmadigim1 degerlendirmektir. Aym
zamanda arastirmacinin elde ettigi bulgularin alanda bilgi sahibi olan dig uzmanlarca
incelenmesi de gegerliligi arttirir. (Creswell ve Plano Clark, 2020). Arastirma boyunca veri
toplama aract ve verilerin nasil elde edilecegi detaylica agiklanmustir. Veri toplama siirecinde
katilimcilarin yagantilarini tiim igtenligiyle aktarabilmelerini saglamak i¢in arastirmaci
ve katilimci arasinda karsilikli giivene dayali ve destekleyici bir goriisme ortami tesis
edilmistir. Bu durum veri toplamada dogruluga dolayisiyla gecerlige olumlu katki saglamisgtir.

Verilerden dogrudan alint1 yapilarak ve temalar birbirleriyle iligkilendirilerek gecerlik
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arttirilmaya calisilmistir. Arastirmada elde edilen nitel bulgular aragtirmacinin yani sira farkli
bir uzman tarafindan da incelenmis, elde edilen verilerden kod ve temalar olusturulmast,
bulgularin agiklanmasi siire¢lerinde uzmandan doniitler alinmistir. Giivenirlikte arastirma
benzer ortam ve durumlarda benzer sonuclar verir (Batdi ve Oral, 2020). Orneklemi
ayrintili tanitmak, literatiire bagh kalarak yorumlama yapmak giivenirligi arttirmaktadir
(Y1ildirim ve Simsek, 2021). Bu nedenle katilimcilarin ve gorev yaptiklar: bolgenin 6zellikleri
olabildigince aciklanarak giivenirligi yiiksek bir arastirma olusturulmaya calisilmistir.
Creswell (2021) ses kayit cihaziyla verilerin toplanmasini ve yaziya gecirilmesini glivenirlik
icin 6nemli bir adim oldugunu belirtmistir. Bu arastirmada da goriismeler kayit altina alinip
yaziya gecirilmis ve giivenirlik saglanmaya calisilmistir. Bu arastirmada da elde edilen

veriler objektif bir bakis agisiyla analiz edilmistir.
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4. BULGULAR
4.1. Bulgular ve Yorum
4.1.1. Birinci Arastirma Problemine liskin Bulgular
Birinci arastirma problemine iligskin elde edilen bulgular ii¢ tema altinda toplanmig

olup bu temalara dayali olusan kategori ve kodlar Sekil 4.1, Sekil 4.2 ve Sekil 4.3’te

gosterilerek aciklanmistir.

Konusma Becerisi Diisiik Konusma Becerisi Yiiksek
Ogrenciler Ogrenciler
¢ Anlamamak (f=7) ¢ Anlayabilmek (f=5)
¢ Okumakta giicliik cekmek (=4) o Ilkokuma yazmaya kolaylikla
o Ik okuma yazmaya gegiste gecmek (=4)
zorlanmak ( f= 3) ¢ Telaffuz edebilmek (f=2)
o Ik okuma yazma siirecinden ¢ Okuyabilmek (f=2)
olumsuz etkilenmek (£=3) ¢ Yazabilmek
¢ Yaziya dokememek ( f=2) ¢ Bagar gostermek
¢ Telaffuz edememek ( f=2) ¢ Dil 6grenmeye daha yatkin olmak
¢ Tirkge dil 6grenimine ihtiyag
duymak

¢ Cekingen ve 6zgiivensiz davranmak

o Ogrenmeye 6nyargili olmak

¢ Her seyin gorselini gérme ihtiyaci
hissetmek

Sekil 4.1. Konusma becerisinin ilk okuma yazmaya etkisi temasi

Sekil 4.1 incelendiginde “konusma becerisinin ilk okuma yazmaya etkisi” temasi
altinda “konugma becerisi diisiik 6grenciler kategorisinde; anlamamak (f=7), okumakta
giicliik cekmek (f=4), ilk okuma yazmaya geciste zorlanmak (f=3), ilk okuma yazma
siirecinden olumsuz etkilenmek (f=3), yaziya dokememek (f=2), telaffuz edememek (f=2),

Tiirk¢e dil 6grenimine ihtiya¢ duymak, ¢ekingen ve 6zgiivensiz davranmak, 6grenmeye
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onyargili olmak, her seyin gorselini gérme ihtiyaci hissetmek” seklinde 10 kod elde edilmistir.
“Konugma becerisi yliksek 0grenciler kategorisinde ise anlayabilmek (f=5), ilk okuma
yazmaya kolaylikla ge¢mek (f=4), telaffuz edebilmek (f=2), okuyabilmek (f=2), yazabilmek,

bagar1 gostermek, dil 6grenmeye daha yatkin olmak.” seklinde 7 kod elde edilmistir.

Smif Ogretmenlerinin goriiglerine gore konusma becerisi diisiik 0grenciler 68-
retmenlerini anlayamazken (f=7), konugma becerisi yiiksek 6grenciler 6gretmenlerini
anlayabilmektedir (f=5). Sinif 6gretmenleri konusma becerisi yiiksek 6grencilerin cabuk
kavradigini, yonergeleri anladiklarini, hece kavramim hizla kavradiklarini ve okudugunu
anlayabildiklerini buna kiyasla konugma becerisi diisiik 6grencilerin 6gretmenlerinin soyle-
diklerini, Tiirk¢ceyi anlayamadiklarini, sesleri kavrayamadiklarim1 ve anlam kuramadiklarini

belirtmislerdir. Bu kodlara iligkin bazi sinif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:

08: “Konugma becerisi iyi olmayan égrenciler Ilk okuma yazma siirecinde
soylenilen kelimeyi anlamamakla beraber heceleme hecelerini ayirmak ve telaffuzda

zorlamyorlardi.”

010: “Hece kavramini hizli kavriyor. Bu ogrenciler okuduklarint da ¢ok giizel bir

sekilde anlamlandirabiliyorlar. Okuduklarint anliyorlar.”

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore konugma becerisi diisiik 6grenciler okumakta
giicliik cekerken (f=4) konusma becerisi yiiksek 6grenciler okuyabilmektedir (f=2). Sinif
ogretmenleri, konusma becerisi yiiksek 6grencilerin akici okumada iyi olduklarin1 ve
bagimsiz okuma yapabildiklerini, konusma becerisi diisiik 6grencilerin heceleyemediklerini,
heceleri ayiramadiklarini ve harfleri karistirdiklarimi belirtmiglerdir. Bu kodlara iligskin bir

siif 6gretmeninin goriisii sudur:

010: “Konusmast akict olan égrenciler zaten harfleri cok giizel bir sekilde telaffuz
ediyor. Okuma asamasinda okumaya hizli geciyor. Okumaya gectikten sonra akici
okumayt cok giizel bir sekilde yapryor. Bagimsiz okumayt giizel bir sekilde yapiyor.

Okuma yarigmalarinda bir dakikada okudugu kelime sayisi ¢ok fazla oluyor.”

Sinif Ogretmenlerinin goriislerine gore konusma becerisi diisiik O0grenciler ilk

okuma yazmaya geciste zorluk cekerken (f=3), konugma becerisi yiiksek 0grenciler ilk
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okuma yazmaya kolaylikla gegcmektedir (f=4). Stnmif 6gretmenleri konugma becerisi yiiksek
0grencilerin okuma yazmay1 daha cabuk 6grendiklerini, okumaya ¢abuk gectiklerini, buna
kiyasla konugma becerisi diislik 6grencilerinin okuma yazmay1 daha zor 6grendiklerini,
okuma yazmaya daha ge¢ gectiklerini ve siirecin zorlayici oldugunu belirtmislerdir. Bu

kodlara iligkin bazi sinif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:

O7: “Konusmakta zorluk ceken égrencilerimde okuma-yazma siireci daha ge¢ oldu

ve onlar icin de sitkintilt ilerledi.”

03: “Ogrencilerin konusma beceri diizeyleri yiiksek oldugu zaman kendini daha

iyi ifade edebiliyor, daha ¢abuk 6greniyor, okuma yazma diizeyinde bagart goriilityor.”

Siif 68retmenlerinin goriislerine gore konugma becerisi diisiik 6grenciler harfi/keli-
meyi telaffuz edememekte (f=2) konusma becerisi yiiksek 6grenciler harfi/kelimeyi telaffuz
edebilmektedir (f=2). Simif 6gretmenleri konusma becerisi diisiik 6grencilerin sesleri ¢ika-
ramadigini, dogru telaffuz edemedigini buna kiyasla konusma becerisi yiiksek 6grencilerin
sesleri dogru bir sekilde ¢ikarabildiklerini belirtmislerdir. Bir 6gretmenin ifadelerinden,
ogrencilerin Tiirkcedeki sesleri ¢ikarmakta (sesletim/fonetik) giicliik yasamalarinin nedeni
bu 68rencilerin ana dilinin Tiirkge olmamasindan kaynakli olabilecegi de diistiniilmektedir.

Bu kodlara iligkin bir sinif 6gretmeninin goriisii sudur:

010: “Mesela Arap égrencilerimiz, Suriyeli 6grencilerimiz de Arap dgrencilerimiz

de harf ¢cikarmada sikinti yastyorlar.”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore konusma becerisi diigiik 0grenciler ilk
okuma yazma siirecinden olumsuz etkilenmektedir (f=3). Bu 6grenciler 6gretmenlerinin
sOylediklerini de yaziya dokememektedir (f=2). Simif dgretmenleri konusma becerisi
diisiik 6grenciler i¢in ilk okuma yazma siirecinin olumsuz gectigini ve 6grencilerin dikte
yapamadigini veya hatali dikte yaptiklarini belirtmislerdir. Bu kodlara iligkin bazi simif

O0gretmenlerinin goriisleri sunlardir:

05: “Konusma becerisi yetersiz ya da diisiik seviyede olan 6grenciler icin olumsuz

etki ediyor. Siire¢ olumsuz etkileniyor.”

02: “Onlarda da hem okurken karistirmalar oluyor hem de yazarken kendi
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konustuklart gibi yazdiklart icin yazim hatalarimi da ¢ok yapiyorlar. Ya anlamiyor

ya da yaziya dokemiyor.”

Sinif 6gretmenlerinin goriiglerine gore konugma becerisi diisiik 6grenciler Tiirkce dil
O0grenimine ihtiya¢c duymakta, cekingen ve 6zgiivensiz davranmakta, 6grenmeye Onyargili
olmakta ve her seyin gorselini gorme ihtiyaci hissetmektedir. Sinif 6gretmenleri konusma
becerisi diisiik 6grencilerin ilk okuma yazma 6greniminden 6nce Tiirkce dil 6grenimine
ihtiya¢c duyduklarini, Tiirkceyi yeni 6grendikleri icin 6grencilerin cekingen oldugunu ve bu
nedenle ilk okuma yazma siirecinde de 6grenmeye onyargili olduklarini, bu 6grencilerin
anlatilan her seyi ilk 6nce gérme ihtiyaci hissettiklerini belirtmiglerdir. Bu kodlara iligkin

baz1 sinif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:

O4: “Tiirkce anlamiyorlar. Yani dil bilmedikleri icin haliyle okuma, yazma,
ogrenme siireci ¢ok zor yani. Cok kotii etkiliyor. Zor daha zor 6greniyorlar. Once bir

Tiirkceyi 6grenmeleri gerekiyor.”

06: “Ilk basta Arapca konusup Tiirkceyi yeni yeni égrenen insanlar hep bir
cekingen olurlar. Yani bu dil bagka bir dil olarak yorumlarsak bile cekingen ozgiivensiz

oluyorlar. Ogrenmeye karst biraz daha ényargili oluyorlar.”

09: “Mesela kirnuizi kalem diyorum yesil diye israr edebiliyor mesela. Ya da hi¢
kirmizeyr bilmiyor boyle seylerde cok zaman kaybediyoruz... akilli tahtamiz ya da bir
projeksiyonumuz olmadigt icin benim bunu tahtaya yansitmam, gorsellestirmem de biraz
zamanimi aliyor. Her sayfay: tek tek ¢cizmek durumunda kaliyorum. Bu da bir tik daha
yavagslatiyor. Iyi aksamlar diyoruz ya da iste mesela ¢antamizi topluyoruz gibi dersle

ilgili de ders disi da biitiin yonergeleri her seyi gorsellestirmem gerekiyor.”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore konusma becerisi yiiksek dgrenciler basari
gosterir, yazabilir ve dil 6grenmeye daha yatkindir. Simif 6gretmenleri konusma becerisi
yiiksek o6grencilerin kendilerini daha iyi ifade edebildikleri icin daha basarili olduklarini,
Tiirkceyi daha kolay 6grendiklerini ve 6gretmenlerinin sdylediklerini daha rahat yaziya
dokebildiklerini belirtmiglerdir. Bu kodlara iliskin bazi simif 6gretmenlerinin goriisleri

sunlardir:
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03: “Ogrencilerin konusma beceri diizeyleri yiiksek oldugu zaman kendini daha

iyi ifade edebiliyor, daha cabuk 6greniyor, okuma yazma diizeyinde basart goriiliiyor.”

O7: “Dil bilmeyen veya konusmakta zorluk ceken égrencilerimde okuma-yazma
stireci daha ge¢ oldu ve onlar icin de sikintil ilerledi. Kendini ifade edebilme becerisi
ile dil ogrenme de yatkin oldugunu diigiiniiyorum, aralarinda dogru bir korelasyon

olduguna inantyorum.”

08: “Ana sinifina gidip Tiirkce konusmayi 6grenen égrenciler konusma becerisini

gelistirdiklerinden soylenilenleri anliyor ve yazabiliyordu.”

Konugma Becerisi Diisiik Konusma Becerisi Yiiksek
Ogrenciler Ogrenciler

Okuma yazmaya isteksiz davranmak
(=7

Daha ge¢ okumaya gegmek (f=5)
Telaffuzda zorluk ¢ekmek (f=3)
Yavas okumak (f=2)

Yazmada giicliik ¢ekmek (f=2)
Kelimeyi anlamlandiramamak
Kendini ifade edememek

Daha yavas 6grenmek

Siirece adapte olmakta giicliik
¢ekmek

Okuma yazmada istekli davranmak
(£=5)

Kolay anlamak (f=5)

Okumaya kolayca gegebilmek (f=4)
Seri okumak (f=3)

Yazabilmek (f=3)

Basar1 gostermek (f=2)

Telaffuz edebilmek (f=2)

Kendini ifade edebilmek (f=2)
Siirece daha ¢abuk adapte olabilmek
Okuma yazmay1 daha hizli
6grenmek

Sekil 4.2. Konusma becerisi yliksek 68rencilerle diisiik 6grenciler arasinda ilk okuma
yazma kazanimi acisindan gozlemlenen farklar temasi ~

Sekil 4.2 incelendiginde “konusma becerisi yiiksek ogrencilerle diisiik 6grenciler

arasinda ilk okuma yazma kazanimi acisindan gozlemlenen farklar” temasi altinda
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“konugma becerisi diisiik 6grenciler kategorisinde; okuma yazmaya isteksiz davranmak
(f=7), daha ge¢ okumaya ge¢mek (f=5), telaffuzda zorluk cekmek (f=3) yavas okumak (f=2),
yazmada giicliik cekmek (f=2), kelimeyi anlamlandiramamak, kendini ifade edememek,
daha yavag O0grenmek, siirece adapte olmakta giicliik cekmek.” seklinde 9 kod elde
edilmisgtir. “Konugma becerisi yiiksek 68renciler kategorisinde ise okuma yazmada istekli
davranmak (f=5), kolay anlamak (f=5), okumaya kolayca gecebilmek (f=4), seri okumak
(f=3), yazabilmek (f=3), basarn gostermek (f=2), telaffuz edebilmek (f=2), kendini ifade
edebilmek (f=2), siirece daha cabuk adapte olabilmek, okuma yazmay1 daha hizli 6grenmek.”

seklinde 10 kod elde edilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore konugsma becerisi diisiik 6grenciler okuma
yazmaya isteksiz davranirken (f=7), konusma becerisi yiiksek 6grenciler okuma yazmada
istekli davranmaktadir (f=5). Simif 6gretmenleri konugma becerisi yliksek 6grencilerin yanlig
okusa bile okumaya istekli oldugunu bu konuda daha 6zgiivenli olduklarini, okuma yazma
motivasyonlariin da yiiksek oldugunu buna kiyasla konusma becerisi diisiik 6grencilerin
okumak istemediklerini, 6gretmenlerinin zoruyla okuma yaptiklarini, bu konuda cekingen
davrandiklarimi, 6grenmeye kapali ve direncgli olduklarini, derslerde de pasif kaldiklarini

belirtmislerdir. Bu kodlara iligkin bazi sinif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:

03: “Soyle ozetleyebilirim bu farki: sosyallik, motivasyon, ifade becerisi ve

akademik basart konusunda konusma becerisi yiiksek olanlar daha basarili.”

O7: “Tiirkcesi ¢ok iyi oldugu icin hemen ogrenebildi; sorular sorabiliyor, hizli
kavrryor ve sonug olarak okuryazar bir ogrenci oldu. Diger taraftan, dil bilmeyen bir

ogrencinin Tiirkceye ve yeni bir seyler 6grenmeye karsi bir onyargisi ve direnci var.”

Smif 6gretmenlerinin goriiglerine gore konugma becerisi diigiik 6grenciler daha
gec okumaya gecerken (f=5), konusma becerisi yliksek Ogrenciler okumaya kolayca
gecebilmektedir (f=4). Smif o0gretmenleri konugma becerisi yiiksek 0grencilerin daha
hizli 6grenip ilerledigini, daha hizli ve erken okumaya gectigini, harfleri daha kolay
birlestirdiklerini buna kiyasla konusma becerisi diisiik 6grencilerin daha ge¢ okumaya
gectigini, harf ses iliskisini kuramadiklarini, harfleri karistirdiklarini ve unuttuklarini

belirtmislerdir. Bu kodlara iligkin bazi sinif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:
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02: “Konusma becerisi yiiksek olan ogrenciler dogru bir sekilde telaffuz ettikleri

icin daha kolay okumaya geciyorlar.”

0O4: “Yiiksek égrenciler de gayet sinifta zaten ortaya ¢ikiyorlar yani yiiksek direkt
carpryorlar goze yani a diyorsun bunlar biraz daha ilgili aile biraz daha Tiirkceye onem
veriyorlar ya da ¢ocugun kendini ifade etmesine izin veriyorlar gibi bir ¢ikarim yapildi.
Okuma yazmayt da ona gore tabii ki daha hizli 6greniyorlar. Daha ¢cabuk 6greniyor

okuma hizlari da daha cabuk ilerliyor.”

Sinif 6gretmenlerinin gorlislerine gore konugma becerisi diisiik 6grenciler telaffuzda
zorluk cekerken (f=3), konusma becerisi yiiksek Ogrenciler telaffuz edebilmektedir
(f=2). Smf 6gretmenleri konusma becerisi yliksek 0grencilerin harfleri dogru telaffuz
ettiklerini, kelimelerin telaffuzunda zorlanmadiklarini buna kiyasla konusma becerisi diigiik
ogrencilerin harfleri ¢ikarmak istemediklerini, harfleri farkli telaffuz ettiklerini, kelimeleri
yabanci dildeki bir kelime gibi telaffuz ettiklerini belirtmislerdir. Bu kodlara iligkin bir stnif

O0gretmeninin gorlisli sudur:

08: “Konusma becerisi yiiksek ve konusma becerisi iyi olmayan ogrenciler
arasinda bariz farklar vardi. Ornegin ilk okuma yazma siirecinde soylenilen kelimenin
telaffuzunda konusma becerisi iyi olan 6grenciler hi¢ zorlanmazken kolay bir sekilde
kelimeyi okurken, Konugsma becerisi diisiik olan cocuklar o kelimeyi ikinci bir
dil olarak ogrenilen yeni bir kelime seklinde okumaya calisip hem kafalarinda

anlamlandiramiyorlar hem de okuduklarini cabucak unutuyorlardi.”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore konugma becerisi diisiik 6grenciler yavas okur-
ken (f=2), konusma becerisi yliksek 6grenciler seri okumaktadir (f=3). Snif 6gretmenleri
konugma becerisi yiiksek 6grencilerin daha seri ve hizli okuduklarini, okuma hizlarim1 daha
kolay arttirdiklarini, kelimeleri kolaylikla okuduklarini buna kiyasla konugma becerisi diigiik
ogrencilerin seri okuyamadiklarini1 daha yavas okuduklarini belirtmiglerdir. Bu kodlara

iligkin bir simif 6gretmeninin goriisii sudur:

O1: “Yani fark tabii ki cok oluyor. Her seyden once mesela okuma yazma konusma
becerisi yiiksek olan cocuklar dedigim gibi daha hizli okuma yazmaya geciyorlar. Okuma

seriligi acisindan da onlar bayag iyi durumda. Konusma becerisi diigiik olan ¢cocuklar
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okuma yazmaya geg¢se bile okuma hizi, okuma seriligi onlarda daha yavas. Konusma

becerisi iyi olan ¢ocuklarda okuma hizi da daha yiiksek.”

Sinif 6gretmenlerinin goriiglerine gore konugma becerisi diisiik 6grenciler yazmada
giicliik cekerken (f=2), konugma becerisi yliksek 6grenciler yazabilmektedir (f=3). Sinif
ogretmenleri konugsma becerisi yiiksek Ogrencilerin dikte yaparken zorlanmadiklarini,
yazabildiklerini ve yazdiklarim1 da okuyabildiklerini buna kiyasla konusma becerisi diisiik
ogrencilerin yazmakta giicliik ¢cektiklerini, yanlis yazdiklarim belirtmiglerdir. Bu kodlara

iliskin bir simif 6gretmenlerinin goriisii sudur:

010: “Mesela kitabimizda gérsel dikteler oluyor. Bir resim oluyor. Gordiiklerini
harflerle iliskilendirip yazacaklar. Dikte yapacaklar. Ogrencilerimizden iyi olanlar, hece
kavramint ¢cozmiis olanlar bu kelimeleri eksiksiz bir sekilde yaziyor. Ama kotii olanlar,
eksik olanlar, harfleri karigtiranlar dikte asamasinda mesela o bildikleri kelimeyi yanlis
yvaziyorlar. Hatta bazen soyleyis farkliligindan dolay: da bu cocuklar hizlr okuyanlar

dahi kelimeleri bazen yanlis yaziyor.”

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore konugma becerisi diisiik 6grenciler kelimeyi
anlamlandiramazken, konugsma becerisi yiiksek 6grenciler kolaylikla anlamaktadir (f=5).
Simif 6gretmenleri konusma becerisi yiiksek 6grencilerin daha ¢cabuk kavradiklarini ve 6gren-
diklerini, daha iyi anlamak i¢in soru sorduklarini, yonergeleri anlayip uygulayabildiklerini

belirtmislerdir. Bu kodlara iligkin bazi sinif 6gretmenlerinin goriigleri sunlardir:

09: “Mesela iste birkac 6grencim dedigim gibi mesela ii¢c ogrencim daha beni
anliyor. Yonergeleri Tiirkce anliyor. Tiirkce konusmakta daha iyiler. Giinliik hayatlarinda
da daha sik kullaniyorlar Tiirkceyi aile ortaminda kullanmasalar da okul ortaminda
Tiirkce konusuyorlar. Benimle diger ogretmenleriyle de derste arkadaslariyla. Onlarda

mesela sesleri daha kolay birlestirdiklerini duywyorum, goriiyorum.”

08: “Konusma becerisi diisiik olan ¢ocuklar o kelimeyi ikinci bir dil olarak dgre-
nilen yeni bir kelime seklinde okumaya ¢alisip hem kafalarinda anlamlandiramiyorlar
hem de okuduklarini cabucak unutuyorlardi. Sandalye kelimesini konusma becerisi iyi
olan Tiirkce bilen ogrenciler anlarken anlamlandirirken Tiirkceyi ogrendiklerinden o

kelimenin anlanuni bilirken konugsma becerisi iyi olmayan o6grenciler sandalyenin ne
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demek oldugunu diisiiniir kelimeyi cabucak unutur.”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore konusma becerisi diisiik 6grenciler kendini
ifade edemezken, konusma becerisi yiiksek o6grenciler kendilerini ifade edebilmektedir
(f=2). Sinif 6gretmenleri konugma becerisi yiiksek 6grencilerin kendilerini daha rahat ve
kolay ifade ettiklerini belirtmislerdir. Bu kodlara iligkin bazi sinif 6gretmenlerinin gortisleri

sunlardir:

03: “Soyle ozetleyebilirim bu farki: sosyallik, motivasyon, ifade becerisi ve

akademik basari konusunda konusma becerisi yiiksek olanlar daha basarili.”

O1: “Bir de konusma becerisi iyi olan cocuklar kendini daha iyi ifade edebildikleri
icin ogretmene ozgiivenleri de yiiksek, diisiik olan cocuklar kendilerini de zor ifade

ettikleri icin 6zgiivenleri de zayif. Zoraki bir konusturuyorum iste zoraki okutturuyorum.”

Siif 6gretmenlerinin goriislerine gore konusma becerisi diisiik 6grenciler daha yavag
0grenirken, konugsma becerisi yiiksek 6grenciler okuma yazmay1 daha hizli 6grenmektedir.
Yine sinif 6gretmenlerinin goriiglerine gore konugma becerisi diisiik 6grenciler siirece uyum
saglamakta giicliik cekerken, konusma becerisi yiiksek 6grenciler siirece daha ¢cabuk uyum

saglayabilmektedir. Bu kodlara iligkin bazi sinif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:

O4: “Yiiksek égrenciler de gayet sinifta zaten ortaya ¢ikiyorlar yani yiiksek direkt
carpwyorlar goze yani a diyorsun bunlar biraz daha ilgili aile biraz daha Tiirkceye onem
veriyorlar... Okuma yazmayt da ona gore tabii ki daha hizli 6greniyorlar. Daha ¢cabuk

ogren daha okuma hizlari da daha ¢abuk ilerliyor.”

05: “Konusma diizeyi yiiksek olan 6grencilerim biraz daha atilgan oluyor ve ilk

okuma yazma kazanimlarin daha hizli sekilde kazaniyorlar.”

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore konusma becerisi yiiksek 6grenciler basari
gostermektedir (f=2). Sinif 68retmenleri konusma becerisi yiiksek 68rencilerin daha basarili

olduklarini belirtmislerdir. Bu kodlara iligskin bir sinif 6gretmeninin goriisii sudur:

06: “Yani Bilen cocuk daha ¢abuk anliyor, daha cabuk ogreniyor, daha basarili
oluyor. Kendini daha giizel ifade ediyor.”
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Konugma Becerisi Diisiik Konusma Becerisi Yiiksek
Ogrenciler Ogrenciler
¢ Yazili ifadeye geciste zorluk cekmek o Harf-ses iliskisini kavrayabilmek
(=7) =)
¢ Harf ses iligkisini kavrayamamak e Yazil ifadeye gecebilmek (f=5)
(=5) e Atilgan olmak (f=2)

¢ Siirece adapte olamamak (f=2)
¢ Diisiince gelistirememek (f=2)

Sekil 4.3. Ogrencinin kendini sozlii olarak ifade edebilmesinin harf-ses iliskisini kavrama
ya da yazili ifadeye gecisteki rolii temasi

Sekil 4.3 incelendiginde “Ogrencinin kendini sozlii olarak ifade edebilmesinin
harf-ses iligkisini kavrama ya da yazili ifadeye gecisteki rolii” temasi altinda “konusma
becerisi diisiik 0grenciler kategorisinde; yazili ifadeye geciste zorluk ¢cekmek (f=7),harf
ses iligkisini kavrayamamak (f=5), siirece adapte olamamak (f=2), diisiince gelistirememek
(f=2).” seklinde 4 kod elde edilmistir. Konugma becerisi yliksek 6grenciler kategorisinde
ise harf-ses iliskisini kavrayabilmek (f=9), yazili ifadeye gecebilmek (f=5), atilgan olmak
(f=2).” seklinde 3 kod elde edilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore konusma becerisi diisiik 6grenciler yazil
ifadeye geciste zorluk ¢cekerken (f=7), konusma becerisi yiiksek 6grenciler yazili ifadeye gece-
bilmektedir (f=5). Sinif 6gretmenleri konugma becerisi yiiksek 6grencilerin kolaylikla dikte

yapabildiklerini, diisiincelerini rahatca yaziya gecirebildiklerini, yazili olarak kendilerini
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ifade edebildiklerini buna kiyasla konusma becerisi diisiik 6grencilerin diisiincelerini yaziya
gecirmekte zorlandiklarini, yazili ifadeye geciste zorluk yasadiklarini, harf atladiklarini,
dikte yapamadiklarini veya giinliik konugtuklar1 sekilde yaziya doktiiklerini, bazen de hic
yazamadiklarim belirtmislerdir. Bu kodlara iliskin bazi simif 6gretmenlerinin goriisleri

sunlardir:

O1: “Ucte birlik kismi yine okudugunu ciimleye cevirip yazabiliyor. Anlatabildim

mi? Yani diger licte ikisi ciimleye cevirip yazmakta yine zorlantyor yani.”

03: “Kendini sozlii olarak ifade eden ogrenci harf ses iligkisini daha cabuk
kavrryor ve 6grendigi duydugu harf ve sesleri yazili bir bicimde de daha rahat ifade

ediyor.”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore konugma becerisi diisiik 6grenciler harf ses
iligkisini kavrayamazken (f=5), konugma becerisi yiiksek 6grencilerin harf-ses iliskisini
kavrayabilmektedir (f=9). Sinif 6gretmenleri konusma becerisi yiiksek 0grencilerin sesleri
birlestirmeyi ¢cabuk kavradiklarini, hece ve kelime olusturmaya gecisin daha ¢cabuk oldugunu,
bu konuda hizli ilerlediklerini, harfin kelimenin neresinde oldugunu kavradigini, bu konuda
zorlandiginda yardim isteyerek siireci yonetebildigini buna kiyasla konusma becerisi diisiik
ogrencilerin harf-ses iliskisini kavramakta zorlandiklarini, hecelemekte zorluk yasadiklarini,
kelimeleri akilda tutamadiklarini belirtmislerdir. Bu kodlara iligkin bir sinif 6gretmeninin

goriisli sudur:

O1: “Okumaya gectikten sonra gibi konusma becerisi iyi olan ¢cocuklar hemen
o ses sesleri birlestirme doneminde hemen daha ¢abuk kavriyorlar ve e ne bileyim
heceleri, hecelerden sonra kelimeleri olusturmaya gecis falan boyle daha ¢cabuk oluyor.
Konusma becerisi diisiik olanlar harfleri birlestirirken, hece ve kelimeleri olugtururken

zorlantyor.”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore konugma becerisi diisiik 0grenciler siirece
adapte olamamakta (f=2) ve diisiince gelistirememektedir (f=2). Sinif 6gretmenleri konugsma
becerisi diisiik 6grencilerin 6grenme siirecinde geride kaldiklarini, siirecin uzadigini, akil
yiiriitemediklerini, ¢ikarim yapamadiklarint ve kelime daraci81 s1g oldugu i¢in kelimeleri

nerede kullanmalar1 gerektigini bilemediklerini belirtmiglerdir. Bu kodlara iligkin bazi simif
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Ogretmenlerinin goriisleri sunlardir:

09: “Diyelim ki tencere kelimesini heceleyecek ¢cocuk. Tencereyi heceleyince
zaten otomatik bu tenceredir diye akul yiiriitiiyordu, soyliiyordu ya da gorselden ¢cikarim
yvapiyordu. Burada tencere ile ilgili bir sey yazacagum, okuyacagim demek ki. Diyordu.
T ila baslamiyor. O zaman bu tencere degil. Baska bir sey var burada diyordu. Boyle
bir akil yiiriitme yapiyordu. Ciinkii cocugun yasantisinda o kavram var. Giinliik hayatta
bunu kullaniyor. Ama maalesef buradaki cocuklariniz bu kavramlar giinliik hayatta hi¢
kullanmadiklart icin ya da neye karsilik geldiklerini bilmedikleri icin akil yiiriitemiyorlar.
Bu aslinda hem onlarin 6grenci agisim zorlagtirtyor. Hem de bizim o ogretim agamamiz

biraz daha zorlastirmig oluyor.”

010: “...Ama kendini ifade edemeyen, icine kapanik olan 6grencilerimiz ogrenme

siirecinde geride kaliyor.”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore konugma becerisi yiiksek 6grenciler atilgan
olmaktadir (f=2). Siif 6gretmenleri konugma becerisi yliksek 6grencilerin daha 6zgiivenli
ve girisken olduklarimi belirtmislerdir. Bu kodlara iliskin bir simif 6gretmeninin goriisii

sudur:

O7: “Pozitif bir rol oynuyor. Direkt pozitif. Kendini zaten ifade edebilen dgrenci
ve ézgiiven sahibi olmus oluyor. Ozgiiven sahibi oldugu icin de hirsli olmus oluyor.
Verdiginiz sayfay: da tikir tikir alvyor. Sinifta onun gibi birka¢ ogrenci olunca da siz
dyle bir rekabet ortami olusturmasaniz bile o ortami kendi olusturmus oluyor. Once ben
yazacagim, once ben okuyacagim. Ben yaptim, ben daha giizel yaziyorum.”

4.1.2. 1ikinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular

Ikinci arastirma problemine iliskin elde edilen bulgular ii¢ tema altinda toplanmis olup
bu temalara dayali olusan kategori ve kodlar Sekil 4.4, Sekil 4.5 ve Sekil 4.6’da gosterilerek

aciklanmustir.
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¢ Anlasilmamak ve ¢evirmene ihtiya¢ duymak (f=7)

» Ozgiivensiz dgrencilerle ¢alismak (£=6)

¢ Dil problemi yasamak (f=6)

* llkokuma yazma siirecinde zorluk gekmek (f=5)

e lletisim kuramamak (f=4)

¢ Yetersiz hissetmek

* Yavas ilerlemek ve miifredat: yetistirmekte zorluk
¢ekmek

« Ogrenci ile bag kuramamak, ¢ok fazla tekrar etmek ve
somutlastirmak

« Ogretimi engelleyen 6grenci problemler ile karsilasmak

Sekil 4.4. Sinif 6retmenlerinin konusma becerisi diisiik 6grencilerle ¢alisirken
kargilastiklar1 zorluklar temasi

Sekil 4.4 incelendiginde “sinif 6gretmenlerinin konusma becerisi diisiik ogrencilerle
calisirken karsilastiklar: zorluklar” temasi altinda “anlagilmamak ve ¢evirmene ihtiyag
duymak (f=7), 6zgiivensiz 0grencilerle calismak (f=6), dil problemi yasamak (f=6), ilk
okuma yazma siirecinde zorluk ¢ekmek (f=5), iletisim kuramamak (f=4), yetersiz hissetmek,
yavas ilerlemek ve miifredati yetistirmekte zorluk ¢ekmek, 6grenci ile bag kuramamak,
cok fazla tekrar etmek ve somutlastirmak, 6gretimi engelleyen 6grenci problemleri ile

karsilasmak.” seklinde 9 kod elde edilmistir.
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Siif 6gretmenlerinin goriislerine gore 6gretmenler konugsma becerisi diisiik 6grenciler
tarafindan anlagilmamaktadir ve ¢evirmene ihtiya¢ duymaktadir (f=7). Sinif 6gretmenleri
ogrencileri anlayamadiklarini, 6grencilerinde kendilerini anlayamadigini, siirekli ¢cevirmene

ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Bu koda iligkin bir sinmif 6gretmeninin goriisii sudur:

O1: “Bir kere zaten iletisim kuramiyoruz. Iletisim kuramaymnca siirekli bir
cevirmene ihtiyag¢ duyarsin ya. Yani yabanci bir yerde siirekli bir cevirmene ihtiyacum

b

var. Sinifin tamamu da kiiciik yas olarak. Onlara ¢evirmenlik yapmalarint soyliiyorum.’

Smuf 6gretmenlerinin goriislerine gore konusma becerisi diistik 6grencilerle calismak
ayni zamanda 6zgiivensiz 6grencilerle calismaktir (f=6). Sinif 6gretmenleri konugma becerisi
diisiik 6grencilerin ¢ekingen, 6zgiivensiz olduklarini, bu nedenle konusmak istemediklerini,
herhangi bir sey yapmak istemediklerini, zorlandiklar1 i¢in motivasyonlarinin diistiigiinii, bu
nedenle 6fkelenebildiklerini belirtmiglerdir. Bu koda iliskin bir simif 6gretmeninin goriisii

sudur:

O7: “Kendini ifade etmek istemiyor. Mesela yamima ¢agirdigimda gelmek istemiyor
ve onu kandirmak icin bir geyler bulmam gerekiyor hep; iste siirpriz kutusu, iste odiil

kutusu gibi.”

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore konusma becerisi diisiik 6grencilerle calisirken
ogretmenler dil problemi yasamaktadir (f=6). Simif 6gretmenleri 6grencilerinin sorulan
soruya cevap vermeyi bilmediklerini, dili yeni 68rendikleri i¢in kelimeleri nasil kullanmalar1
gerektigini bilmediklerini, okudugunu anlamadigini, 6grenci dil bilmedigi icin 6gretmenin
okuma yazma 6gretirken zorlandigin1 ve okuma yazma 6gretiminden 6nce dil 6gretmek

zorunda kaldigin1 belirtmiglerdir. Bu koda iliskin bir sinif 6gretmeninin goriisii sudur:

O4: “Bunlar Tiirk¢e anlamiyorlar. Yani dil bilmedikleri icin haliyle okuma, yazma,
ogrenme siireci ¢cok zor yani. Mesela normalde olsa ben 1. sinif ogretmeniyim. Baska
bir okulda, baska bir sehirde dezavantajli bir bolgede olmasam, dil konusunda sikinti
yasayan bir bolgede olmasam iste atiyorum harfleri 6gretiyoruz ya. A harfini mesela
verecegim. Ayt resmi var. Gosterirsin. Bu ne? Ayi. A ayi a dersin. Geger. Hayir. Oradan
bile bir sey cikar. A ayt kahverengi tiiyleri. Tiiyleri var degil mi? Tiiyler nedir falan. Yani

bir harfi gosterip resmini gosterip harfi sormak bile ilk once bir Tiirkgce anlatiyor ayiyt
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ogretiyorsun oylece.”

Sinif 68retmenlerinin goriislerine gore konusma becerisi diisiik 6grencilerle calisirken
ogretmenler ilk okuma yazma siirecinde zorluk cekmektedirler (f=5). Sinif 6gretmenleri
ilk okuma yazma OZretimi yaparken zorluk yasadiklarini, okuma ve diktede zorluk
yasadiklarini, ses-harf iligkisini kavratmakta sorun yasadiklarini, 68renciler yeterli seviyede
dil bilmedikleri i¢in 6gretim yaparken zorlandiklarini, 6grencilerin harfleri ¢cikaramamasinin
ve kelimeleri yanlis yazmasinin kendilerini zorladiklarini belirtmistir. Bu koda iliskin bir

siif 0gretmeninin goriisii sudur:

03: “Konugma becerisi zayif égrencilerle calisirken en ¢ok okuma yazma
ogretiminde zorlaniyorum. Harf ses iliskisini kavratmaya calisirken ozellikle bazi
harf ve seslerde cocuklarin zorlandigint gozlemledim. Bunlari yaziya gecirirken de

zorlandiklarimt gozlemledim.”

Siif 6gretmenlerinin goriiglerine gore 6gretmenler konusma becerisi diisiik 6gren-
cilerle iletisim kuramamaktadir (f=4). Simif 6gretmenleri karsilikli bir iletisim problemi
yasadiklarini, iletisim kuramadiklarini, derslerle ilgili yonergeleri de 6grencilere iletemedik-

lerini belirtmislerdir. Bu koda iligkin bir sinif 6gretmeninin goriisii sudur:

O4: “Onlarla iletigime gecemiyorum ki. Konusamiyor yani. Mesela agliyor. Niye
agliyor bilmiyorum. Soru hatta bazen Arap¢a acaba Tiirkge mi anlamiyor, Tiirkce mi
konusamiyor diye diisiiniip arkadasina sorduruyorum. Ona da cevap vermiyor, buradaki
tek olay aslinda Tiirk¢e de degil direkt konusmamasi. Yani hi¢cbir sekilde ¢ocukla iletisime

gecemeyince hicbir derdine de ¢coziim olamiyorsun.”

Smuf 6gretmenlerinin goriislerine gére konusma becerisi diisiik 6grencilerle ¢alisirken
ogretmenler yetersiz hissetmektedir. Simif 6gretmenleri ¢ocugun dilindeki farkliliklar
bilmedigi ve ona uygun 6gretim yapamadig icin kendisini yetersiz hissettigini belirtmistir.

Bu koda iligkin bir sinif 6gretmeninin goriisii sudur:

05: “Cocugun beni anlamadigin hissettigim an ne yapacagimi sasiriyorum.
Suriyeli o6grencilerimde de yerli Arap 6grencilerimde de nasil harfi verebilecegimi ya

da daha dogrusu soyle onlarin konusma aksanlarindaki farkliliklarla benim o6grettigim
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sekilde farkli oldugu icin kendimi o alanda birazcik yetersiz hissettigim anlar oluyor. Bu

viizden de zorlandigim anlardan biri odur. Yani yetersiz hissediyordum bazen.”

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore konusma becerisi diisiik 6grencilerle calisirken
o0gretmenler cok fazla tekrar ve somutlastirma yapmaktadir. Simif 6gretmenleri her seyi
somutlastirmaya calistiklarini ve her seyi cok fazla tekrar ettiklerini belirtmiglerdir. Bu koda

iligkin bir simif 6gretmeninin goriisii sudur:

O6: “Bir seyi ii¢ kez tekrar etme diyebilirim. Konusma zorlugu yasadigi icin
stirekli cocuga soruyorsun, soruyorsun nasil cevap verecegini bilmiyor ki cocuk. Hangi
kelimeyi kullanacagini bilmiyor. Arapga da sen anlamiyorsun. O da Arap¢a konusamiyor.
Bir Arafta kaltyor bence cocuk. Bu da motivasyonu da diigiiriiyor. Yani basaramama
duygusunu tadiyorlar maalesef. Ama biz de bu iste en az nasil anlatilabilir daha bir

somutlagtirmaya ¢calismak bizi de yoruyor.”

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore konugma becerisi diisiik 6grencilerle calisirken
O0gretmenler Ogretimlerini engelleyen O0grenci problemleri ile karsilagsmaktadir. Sinif
O0gretmenleri 6grencinin siifa aitlik hissetmedigini, ihtiyaclarimi karsilayamadiginmi ve
ogrenmede giicliik cektigini belirtmiglerdir. Bu koda iligkin bir sinif 6gretmeninin goriisii

sudur:

09: “Aslinda bag kurma bile daha zor, daha yavas oluyor. Tamam. Sevgi
hissediliyor. Bunu illa aym dili konusmaya gerek yok. Gozlerden, mimiklerden ya
da iste davranmistan, yaklagimdan bu bag kurulma hissedilebiliyor. Ama bunun icin
konugabilmeye de ihtiyacimiz var. O anda ¢ocuk benim ne demek istedigimi anlamiyor.
Bu durumda ne oluyor? Ben tekrarladigim icin bu defa o onu korkutabiliyor ya da iste
o kendini ifade edemedigi icin zorlanabiliyor. Ihtiyaclarini ételeyebiliyor. Ihtiyacini
gideremiyor. Belki tuvalete gitmesi gerekiyor. Belki su icmesi gerekiyor ya da bambaska
bir seye ihtiyaci var. Belki korkuyor o an sinifta olmaktan. Belki annesini ozliiyor. Ama
bunu bize ifade edemedigi icin bu defa duygusal olarak o sinifa ait hissetmek ya da
ogretmenle bag kurmada bile sikintt yasiyor ki bu en 6grenmenin de en onceki adimi.

Boyle sorunlarumiz olabiliyor. Maalesef ki.”

Siif 6gretmenlerinin goriiglerine gore konugma becerisi diisiik 6grencilerle ¢alisirken
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Ogretmenler yavas ilerlemek zorunda kalmakta ve miifredati yetistirmekte zorluk cekmekte-
dir. Ayn1 zamanda 6grenci ile bag kuramamaktadir. Bu kodlara iligkin bir sinif 6gretmeninin

goriisii sudur:

06: “Bir sekilde yavas da olsa ilerliyoruz ama iste yavas ilerlememiz yani seye

gore yetismememiz diger okullara gore onlarin zorlugu var.”

¢ Sorulara yamt verememek (f=7)
* (Cekingen davranmak (f=7)

¢ Derse katilim saglamamak (f=5)
* Yonergeleri anlamamak (f=2)

» Ogprenciden geri doniit alamamak
(£=2)

¢ Ydnergeleri anlamak (f=1)

» Sorulara yamt verebilmek (f=1)

* Dersi anlayamamak

» Odev yapmada zorluk ¢ekmek

Sekil 4.5. Konugma becerisi diisiik 6grencilerin derse katilimi, yonergeleri anlama ya da
sorulara yanit verme gibi durumlarda yagsadig1 zorluklar temasi

Sekil 4.5 incelendiginde “konusma becerisi diisiik ogrencilerin derse katilumi,

yonergeleri anlama ya da sorulara yanit verme gibi durumlarda yasadigi zorluklar’

temasi altinda; sorulara yanit verememek (f=7), cekingen davranmak (f=7), derse katilim
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saglamamak (f=5), yonergeleri anlamamak (f=2), 6grenciden geri doniit alamamak (f=2),
yonergeleri anlamak (f=1), sorulara yanit verebilmek (f=1), dersi anlayamamak, 6dev

yapmada zorluk ¢cekmek.” seklinde 9 kod elde edilmistir.

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore konugma becerisi diisiik 6grenciler cekingen
davranmaktadir (f=7). Smif 6gretmenleri konugma becerisi diisiik 6grencilerin ¢cekingen
olduklarini, derse katilimi i¢in ikna etmek zorunda kaldiklarini, zorlama ile hareket
ettiklerini, isteksiz davrandiklarini belirtmislerdir. Bu koda iligskin bir sinif 6gretmeninin

goriisli sudur:

05: “Bu ogrencilerin konusma becerisi yetersiz ya da zayif oldugu icin soru cevap
seklinde daha cekingen oluyorlar zaten giicliik cektikleri icin sordugum sorulara yanlig

cevap da veriyor olabiliyorlar, Veriyorlar genelde.”

Sinif 6gretmenlerinin goriiglerine gore konusma becerisi diisiik 6grenciler derse
katilim saglamamaktadir (f=5). Simif 6gretmenleri konusma becerisi diisiik 6grencilerin
derse katilim saglamadigini, Tiirk¢e kelime dagarcigi gelistikce katilim sagladiklarini,
anlamadiklar1 noktalarda 6gretmene soru soramadiklarini, derse katilmaya c¢alistigi zamanda
kendilerini ifade edemediklerini, derse katilimin diisiik seviyede oldugunu belirtmislerdir.

Bu koda iligkin bir simif 6gretmeninin goriisii sudur:

09: “Ilk haftalarda bu vardi mesela hi¢ cevap vermiyorlardi. Mesela iste ilk A sesi
var mi yok mu evet mi hayir mi ya da iste basinda mi sonunda mi ortasinda mi hig¢ ses
ctkarmiyorlardi su an en azindan. Mesela yanlis da olsa soylemeye bu adima gecebildik
ama bu da gercekten cok caba gerektirdi. Boyle yanlis da olsa soyleyecegiz seyi gormeleri
lazim. Yanlis yaptigimda benimle dalga gecirmeyecek. Yanlis yaptiguimda 6gretmen bana
kizmayacak. Aslinda bunu hissettikleri zaman yanlis yapmaktan korkmuyorlar. Yanlis
yapmaktan korkmayinca daha bilmesem de en azindan soyleyeyim, katilayim gibi bir

durumlart var.”

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore 6gretmenler konusma becerisi diisiik 6grenci-
lerden doniit alamamaktadir (f=2). Sinif 6gretmenleri konusma becerisi diisiik 6grencileri
anlayamadiklarini, 6grencinin soruyu anlayip anlamadigini bilemediklerini belirtmiglerdir.

Bu koda iligkin bir simif 6gretmeninin goriisii sudur:
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08: “Konusma becerisi zayif olan égrenciler genel anlamda sorulan sorulara

cevap verme konusunda stkinti yastyor cevap vermeleri siiriiyordu.”

Sinif 6gretmenlerinin goriiglerine gore konusma becerisi diisiik 6grencilerin bazilari
yonergeleri anlayabiliyorken (f=1) bazilarn yonergeleri anlayamamaktadir (f=2). Simif
ogretmenleri konusma becerisi diisiik baz1 6grencilerin yonergeleri anlayabildiklerini
bazilarinin ise anlayamadiklarini belirtmiglerdir. Bu kodlara iligkin bir sinif 6gretmeninin

goriisii sudur:

O4: “Yonergeleri anlayamiyorlar. Sorulara yanit vermeyi gec. Soruyu sordugumda
soruyu anladigindan bile emin olamiyorum ki. Bu da buranin bence bu béolgenin biiyiik
bir problemi. Kendini daha iyi ifade edebilenler anlamadiklar: seyleri de sorabiliyorlar.
Daha kolay iletisime gecip, daha hevesli oluyorlar bir sekilde daha kolay ogreniyorlar.
Yani ogrenmeseler bile sen onun neyi 6grenip neyi o6grenmedigini anlayabiliyorsun en

azindan. Ciinkii konusma becerisinden dolayt iste daha cok yardimci olabiliyorsun.”

Sinif 6gretmenlerinin goriiglerine gore konugma becerisi diisiik 6grencilerin bazilari
sorulara yanit verebilirken (f=1), cogunlugu yanit verememektedir (f=7). Stnmif 6gretmenleri
konusma becerisi diisiik 6grencilerin sorulara yanit veremediklerini, yanit vermekte gii¢liik
cektiklerini, kendince yanitlar verdiklerini, yanit verirken arkadaslarini taklit ettiklerini,
sorulart yanlis yanmitladiklarim belirtmislerdir. Bu kodlara iliskin bir sinif 6gretmeninin

goriisli sudur:

03: “Konusma becerisi zayif ogrencilerin derse katilimi ¢ok diisiik, sorulara yanit

verme gibi durumlarda cok zorlandiklarini ya da cevap veremediklerini gozlemledim.”

Smif 6gretmenlerinin goriiglerine gore konusma becerisi diisiik 0grenciler dersi
anlayamamakta ve 6dev yapmada zorluk ¢ekmektedir. Sinif 6gretmenleri konugsma becerisi
diisiik 6grenciler zorlandiklari i¢in dersleri anlayamadiklarini belirtmislerdir. Bu kodlara

iligkin baz1 simif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:

O4: “Bir sey soruyorum. Bu hangi rakam diyorum. Bana diyor ki elma. Hig¢
anlamiyor yani. Anlamiyorlar haliyle soruya cevap veremiyorlar. Derse katilamiyorlar

tabii ki de. Yonergeleri anlayamiyorlar. Sorulara yanit vermeyi ge¢. Soruyu sordugumda
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soruyu anladigindan bile emin olamiyorum ki.”

03: “Konusma becerisi zayif ogrencilerin derse katilimi cok diisiik, sorulara yanit
verme gibi durumlarda ¢ok zorlandiklarint ya da cevap veremediklerini gozlemledim.
Derste konusma becerisi, kendini ifade etme, soru sorma becerileri olmadigt icin
dersi anlamadigini ya da anlamakta zorluk ¢ektigini bunun sonucunda ev odevlerini

yapmadiklarini, yapmakta zorlandiklarint gézlemledim.”
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» Konusturmak (f=15)
e Somutlastirmak/gorsellestirmek (f=11)

o Sarki/tekerleme/siir ile galismak (f=8)

» Akran destegi almak/geviri yaptirmak (=7)
e Tiirkce 6gretmek (f=4)

¢ Cesitli okumalar yaptirmak (f=4)

» Canlandirma yapmak (f=3)

* Veli ile iletisim halinde olmak (f=2)

e Doniit vermek (f=2)

e Smufi diizenlemek (f=2)

* Yazma ¢alismalar1 yapmak (f=2)

e Grup caligmalan yaptirmak

* Dil egzersiz ¢alismalari yaptirmak

* Yarigmalara dahil etmek

» Kendine 0zgii bir stratejisi bulunmamak

« Odiil vermek

» Beden dili ile anlagsmak

* Oyunlagtirmak

e Okudugunu anlama ¢alismalar1 yaptirmak
e Hikaye dinlettirmek

» Nefes egzersizleri yaptirmak

Sekil 4.6. Konugma becerisi zayif olan 6grencilerle ¢alisirken kargilagilan zorluklarla baga
ctkmak icin 6gretmenlerin gelistirdikleri stratejiler, yol ve yontemler temasi

Sekil 4.6 incelendiginde “Konugsma becerisi zayif olan ogrencilerle ¢alisirken
karsiagilan zorluklarla baga ¢ikmak icin gelistirilen stratejiler, yol ve yontemler” temasi
altinda “konusturmak (f=15), somutlagtirmak/gorsellestirmek (f=11),sarki/tekerleme/siir

ile calismak (f=8), akran destegi almak/ceviri yaptirmak (f=7), Tiirk¢e 6gretmek (f=4),
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cesitli okumalar yaptirmak (f=4),canlandirma yapmak (f=3), veli ile iletisim halinde olmak
(f=2), doniit vermek (f=2), sinif1 diizenlemek (f=2), yazma caligmalar1 yapmak (f=2),grup
calismalar1 yaptirmak, dil egzersiz calismalari yaptirmak, yarismalara dahil etmek, kendine
Ozgii bir stratejisi bulunmamak, 6diil vermek, beden dili ile anlagsmak, oyunlastirmak,
okudugunu anlama ¢alismalar1 yaptirmak, hikaye dinlettirmek, nefes egzersizleri yaptirmak”

seklinde 21 kod elde edilmistir.

Siif 6gretmenlerinin goriiglerine gore 6gretmenler konusma becerisi zayif 6grenciler-
le caligirken karsilastiklar: zorluklarla basa ¢ikmak i¢in 68rencileri konusturmaktadir (f=15).
Sinif 6gretmenleri 6grencilerin giinliik yasamindan sorular sorarak, 6grencinin ilgilendigi
konulardan bahsederek, rutin konusma kurallar1 belirleyerek 6grencileri konusturduklarini,
Arapca konusmay1 yasakladiklarini, 6grencileri Tiirkge konugsmak zorunda biraktiklarini,
velilerden 6grenciyi konusturup ses ve video kaydini 6gretmene iletmelerini istediklerini,
dogal ses kaynaklarini, harfleri, kisa ifadeleri sdyleyip tekrar ettirdiklerini, hikaye anlattir-
diklarini, kelime verip ciimle kurmalarimi istediklerini ve sorular sorduklarini belirtmislerdir.

Bu koda iligkin bir simif 6gretmeninin goriisii sudur:

O4: “Bagka bir yontem onlari konusturmaya ¢alisma yontemleri diyelim. Yani
bazen sunu yapiyorum iste atiyorum tatilden sonra gelmisiz okula. Iste tatiliniz nasil
gecti? sonra bakiyorum. O bir yerde bir sekilde ilgisini ceken bir konu buluyor. Ilgisini
ceken konuda zaten kendini belli ediyor. Ciinkii o kadar seyler ki konusmaya nu aglar,
ilgiye mi aglar bilmiyorum. Béyle direkt yiizii gozleri parliyor. Iste onu mutlu eden bir
sey bulup oradan konusturmaya ¢aligiyorum ya da ne bileyim oradan bir seyler almaya

calistyorum.”

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore konusma becerisi zayif 6grencilerle calisirken
kargilasilan zorluklarla basa ¢ikmak icin somutlagtirma/gorsellestirme yapmaktadir (f=11).
Smnif 6gretmenleri konusma becerisi diisiik 6grencilerle calisirken her seyi somutlastirdikla-
rin1, gorsellestirdiklerini, projeksiyon cihazi, bilgisayar, cesitli durum/nesneleri agiklayan
resimli kartlar kullanarak 6grencilerin Tiirkcelerini gelistirmeye calistiklarini belirtmiglerdir.

Bu koda iligkin bazi sinif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:

06: “Bu zorluklarla bas edebilmek icin en cok da kelime kartlari, gorsel kelime
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kartlart kullaniyorum. Yani daha ¢ok dramayla girip sesi hissetmesi icin o gorselleri
gosterebilmek. Bu sekilde cocuklarin anlamasini sagliyorum. Yapabilecegimiz seyler

biraz kisitli. Koyiimiizde kendimiz gelistirdigimiz materyallerle yapabiliyoruz.”

O7: “Ondan sonra hocam bunlari ¢ok stk yapiyorum ve daha ¢ok béyle, harfse

harf kartlarimiz oluyor, sayi kartlarimiz oluyor.”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore 6gretmenler konugma becerisi zayif 6gren-
cilerle calisirken karsilagilan zorluklarla basa ¢ikmak icin sarki/tekerleme/siir ile calisma
yapmaktadir (f=8). Stif 6gretmenleri konusma becerisi diisiik 6grencilere sarki dinlettir-
diklerini, soylettirdiklerini, sarkiy1 tekrar ettirdiklerini, ezberlettirdiklerini, tekerlemeler
soylettirdiklerini, siir ezberlettiklerini belirtmislerdir. Bu koda iligskin bazi simif 6gretmenle-

rinin gorisleri sunlardir:
03: “Bunun yaninda dil geligimi icin tekerleme ve sarki séylettirdim.”

O7: “Kisa kisa tekerlemeler, ses tekrarlari ozellikleonlar cok veriyorum. Siir, sarki
ezberleme.Once sevdigi bir sarkiyt bana séylemesini istiyorum kionce isinsin ondan
sonra daha cok kelimenin gectigisekilde bunlardan yararlanityoruz hocam.Ninniler,

sarkilar, tekerlemeler, soylegiler. Bunlarin ezberini veriyorum.”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore Ogretmenler konugma becerisi zayif 68-
rencilerle calisirken karsilastiklar1 zorluklarla basa cikmak icin akran destegi almakta
ve ceviri yaptirmaktadir (f=7). Sinif 68retmenleri konusma becerisi diisiik 6grencileri
anlamak icin konugma becerisi yliksek 6grencilere sik sik ¢eviri/terciimanlik yaptirdiklarini,
konugma becerisi yiiksek 6grencilerden destek aldiklarini, akran egitiminden yaralandiklarini

belirtmislerdir. Bu koda iliskin bazi simif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:

09: bazen o kadar zorda kaliyorum ki geviri yaptirmak zorunda kaliyorum.
Diyorum ki anlatin arkadasiniza Arapga ¢evirin. Benim soyledigimi tekrar edin gibi.

Gergekten ¢eviriye ihtiya¢ duydugumuz zamanlar sik stk oluyor.

O7: “Mesela iste’yerine otur zilin calmasindan daha var” dedim diyelim. Mesela
bana bos bos bakti. O sirada ben de ona bakiyorum oturmadigi icin. O sirada hemen bir

arkadasi terciimanlik yapiyor. Arapca ona diyor ki, ” Ogretmen sana otur” dedi. Daha
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zilin ¢almasina 5 dakika varmug gibi. Hani o6grenciler de direkt sinif icinde terciimanlik

yapip olayt tatlrya bagliyorlar.”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore 6gretmenler konugma becerisi zayif 6gren-
cilerle calisirken karsilastiklar1 zorluklarla basa ¢ikmak i¢in Tiirkce 6gretmektedir (f=4).
Smuf 68retmenleri sinifta goriilen ve yapilan her seyi Tiirkce ifade ettiklerini, Tiirkce tekrar
ettirdiklerini, once 6grencinin ana dilinde sOyleyip sonra Tiirk¢esini sdylediklerini, giinliik
Tiirkce dil 6grenme dersleri yaptiklarini belirtmislerdir. Bu koda iligkin bir sinif 6gretmeninin

goriisli sudur:

O1: “Sonrasinda aile kavramlari, iste akraba kavramlari hem Arapga séylettiriyo-
rum hem Tiirkce soylettiriyorum. Bir siire sonra Arapgasini soyletmiyorum, Tiirkcesini
soylettiriyorum. Ilk iki ders hatta blog yaparum. Bir iki ders ge¢ geldikleri icin. O blog

iki derste bol Tiirkce tekrari.”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore 6gretmenler konugma becerisi zayif 6gren-
cilerle caligirken karsilastiklar1 zorluklarla basa ¢ikmak i¢in 6grencilere ¢esitli okumalar
yaptirmaktadir (f=4). Simif 6gretmenleri okuma yaptirdiklarini, gorsel okuma ve hikaye
okuma gibi cesitli okumalar yaptirdiklarini belirtmislerdir. Bu koda iliskin bir sinif

O0gretmeninin goriisii sudur:

09: “Genelde okuma metinleriyle ya da ilk ciimleye gectigimiz andan itibaren
ciimle ile ilgili okuma anlama ¢alismalariyla, ana sinifi diizeyi ya da iste gorsel okuma
vapilan kitaplarla daha 1. sinifin ilk asamasindaki kitaplarla baslryyorum. Gorsel okuma
yapiyoruz. Once kapagi gosteriyorum. Kapakta hangi renkler var, neler var? Iste burada
ne oluyor olabilir? Biraz daha onlart boyle ciimle kurmasalardi en azindan elma,
armut, ayt, araba gibi konusmaya ve bildikleri seylerle konusmaya tegvik edecek seylerle

basliyorum.”

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore 6gretmenler konusma becerisi zayif 63-
rencilerle ¢alisirken karsilagtiklar1 zorluklarla basa ¢ikmak i¢in 6grencilere canlandirma
yaptirmaktadir (f=3). Sinif 6gretmenleri 6grencilerle canlandirma ve drama yaptiklarini

belirtmislerdir. Bu koda iliskin bir sinif 6gretmeninin goriisii sudur:

53



BULGULAR ZEYNEP HATIiPOGLU

O7: “Harfse harf kartlarimiz oluyor, sayr kartlarimiz oluyor. Bir de iki tane daha
farkli kartlarumiz var. Birinde sadece fiiller var. Yani mesela iste ip atlamak, su icmek,
banyo yapmak gibi. Onlart hep boyle once canlandirryor. O konugsamayan degil de
konugabilenleri canlandirtiyorum. Konusamayanlar konugsun diye. Kisa kisa ifadeleri

once rahat soylesinler diye.”

Sinif 6gretmenlerinin goriiglerine gore 6gretmenler konugma becerisi zayif 6grenciler-
le calisirken karsilastiklar1 zorluklarla basa ¢ikmak icin veli ile iletisim halinde olmaktadir
(f=2). Smf ogretmenleri 68rencilerin aileleri ile siki bir iletisim halinde olduklarini

belirtmislerdir. Bu koda iliskin bir sinif 6gretmeninin goriisii sudur:

O1: “Ders sirasinda bile ya da édev kontrolii sirasinda bile hemen hemen sicagt
sicagina artyorum. Yani ulasabildigim kadar ariyorum ve séyliiyorum. Iste diinkii

odevinde hig¢ yardimct olmamissiniz.”

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore 6gretmenler konugma becerisi zayif 6grenciler-
le calisirken karsilastiklart zorluklarla basa ¢ikmak icin 6grencilere doniit vermektedir (f=2).
Siif 6gretmenleri 6grencilere konusmalari ile ilgili geri doniit verdiklerini, sik sik diizeltme
yaptiklarini ve doniit verdiklerini belirtmiglerdir. Bu koda iligkin bazi sinif 6gretmenlerinin

gorisleri sunlardir:

O2: “Harfleri yanlis yazdiklarinda ya da yanlis telaffuz ettiklerinde dogrusunu
gostermeye calisiyordum. Sen bu sekilde okuyorsun ama bak yazman gereken aslinda

bu gibisinden yonergelerle bir sekilde onlar: diizeltmeye calistyordum diyeyim.”

O7: “Hani o veliyle daha sik goriigiiyordum. Evde liitfen siz de karsima gecin
konusun konusturun bana video atin ses kaydi atin. Hani bilsin ki ogretmen onu evde de
diisiiniiyor. Ne yapti ne etti? Okula geldin diyordum bak annem bana bunu atti. Ben seni

dinledim ¢ok giizeldi seklinde de pekistirerek hani ogrenciyi acmaya caligryorum.”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore 6gretmenler konugsma becerisi zayif 6gren-
cilerle calisirken karsilastiklar zorluklarla basa ¢ikmak icin sinif1 diizenlemektedir (f=2).
Smf 6gretmenleri sinif1 seviye gruplarina ayirdiklarini, sira diizeninde konusma becerisi

diisiik 6grencileri yan yana oturtmadiklarini belirtmiglerdir. Bu koda iliskin bazi sinif
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Ogretmenlerinin goriisleri sunlardir:

05: “Var. Soyle aslinda ben mesela Suriyeli dgrencileri yan yana asla oturtmuyo-
rum. Ya da ful Arapca konusan ogrencilerimin yan yana yerlestirmiyorum sira diizenini
yvaparken. Tiirkce konusmaya maruz biraktirmaya calisityorum ciinkii zorlandiklart an

direkt Arapgaya gectikleri icin bu benim icin iyi bir yontemdi ¢ok da igime yaradi.”

O1: “Ben 1. seviye, 2. seviye, 3. seviye diye ayri ayri oturtturuyorum ama seviye
grubu yapmadan bu degerlendirmelerde ¢ok basarili olamiyorum. Cocuklar da bu sefer
nasil olsa bilemiyorum iste odiil kazanamiyorum diye iimitsizlige kapilyorlar. Seviye
grubu olusturmak sartnus gibi geliyor bana sinifta. Onlar da ¢ikolata, seker, odiil,
vildiz aferin alabilsin diye. Kendi gelistirdigim yontem demeyeyim de yani bu onlarin
aileleriyle daha ¢ok iletisime geciyorum. Sinifta da biraz once anlattigim e seviye grubu
olusturuyorum tembel ¢aliskan diye degil de birbirlerini de anlamalarina yardimct
olacak gekilde. Cocuklari boyle birbirlerine empati yapmalarini da saglayarak seviye

gruplart olusturuyorum.”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore 6gretmenler konusma becerisi zayif 6grenci-
lerle calisirken karsilastiklar zorluklarla basa ¢ikmak icin yazma caligmalar1 yapmaktadir
(f=2). Sinif 6gretmenleri 6grencilerle yazma caligmalar1 ve dikte yaptiklarini belirtmislerdir.

Bu koda iligkin bir simif 6gretmeninin goriisii sudur:

09: “Diyorum ki bu sayfay: yaz 3 sira yazacagiz. Ondan sonra hadi oyun
hamuruyla yapacagiz gibi biraz daha boyle onlarin hoslarina gidecek seylerle. PVC
kapli yazi tahtalart hazirladim. Iste hadi mesela orada yazacagiz. Hadi tahtaya tahta
kalemleriyle orada yazacagiz. Ogrenmeye sekil cesitli hale farklilastirmaya ¢aligtyorum
aslinda. Dikteye ¢ok agirlik veriyorum. Duyabildigini yazabilsin yazisini mutlaka

okuyabilsin.”

Smuf 6gretmenlerinin goriislerine gore 6gretmenler konusma becerisi zayif 68renci-
lerle calisirken kargilastiklar zorluklarla basa ¢ikmak icin grup ¢aligmalar yaptirmak, dil
egzersiz calismalar1 yaptirmaktadir, nefes egzersizleri yaptirmaktadir, okudugunu anlama
calismalart yaptirmaktadir,0grencileri yarismalara dahil etmektedir, 6diil vermektedir,

ogrencileriyle beden dili ile anlagmaktadir, oyunlastirmaktadir, hikaye dinlettirmektedir.

55



BULGULAR ZEYNEP HATIiPOGLU

Bazi 6gretmenlerin ise kendine 0zgii bir stratejisi bulunmamaktadir. Bu kodlara iliskin bazi

siif 0gretmenlerinin goriisleri sunlardir:

03: “Bu ogrencilerle ¢alisirken onlart ozellikle grup calismalarina dahil ettim.
Ayni zamanda dil tembelligini de azaltmak icin dil egzersiz calismalart yaptirdim.

Yarisma gruplarinda 6zellikle onlart dahil ediyordum.”

07: “Soyledigim seyin anlasilmadigim fark ettigimde dedim ki yani benim
soylediklerim onun icin yabanct kaliyor. Once empati yapmaya calistim. Biri sana
iste Almanca bilmiyoruz degil mi? Almanca biri bana bir sey diyor ve anlamiyorum ne
yapardim. O zaman en ilkel yontem beden dili. Beden dilini konusturdu. Mesela tuvalete
gidecegiz bak boyle sallantyorum bak ”¢cisin geldi mi tuvalete gidecegiz” seklinde. Kapiyi
actyorum tuvaleti gosteriyorum. " Ellerini ytkadin ni?” gibi ellerimiz kolonyanuz seni
birazdan hocam boyle gostererek yani iste somutlastirarak gostererek biraz daha beden
diline vererek, bu gekilde ilerletmis oluyoruz.”

4.1.3. Uciincii Arastirma Problemine iliskin Bulgular

Uciincii arastirma problemine iliskin elde edilen bulgular iki tema altinda toplanmig
olup bu temalara dayali olusan kategori ve kodlar Sekil 4.7, Sekil 4.8 ve Sekil 4.9°da

gosterilerek aciklanmustir.
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¢ Konusturmak/anlattirmak (f=24) ¢ Dikte yaptirmak

¢ Drama/canlandirma yapmak (f=8) e Yaparak yasayarak 6grenmelerini
¢ Okuma caligmalari yapmak (f=6) saglamak

¢ Gorsellestirme yapmak (f=6) o (diillendirmek

¢ Dinleme ¢aligmalar1 yapmak (f=5) ¢ Rekabet olusturmak

¢ Kendine 6zgii yaklagimi olmamak (f=4) ¢ Dogadan ses kaynaklar1 kullanmak
¢ Soru cevap yapmak (f=3) ¢ Grup tartigmalar1 yaptirmak

¢ Hikaye tamamlamak (f=3) ¢ Okuma yazma ve dil 6gretimini

¢ Akrandan 6grenmeyi saglamak (f=3) birlikte yiiriitmek

¢ Materyal kullanmak (f=2) ¢ Velilere rehberlik yapmak

¢ Masal-resimli kitap okumak (f=2) ¢ Resim boyama/¢izme/kesme

¢ Okuma anlama galigmalar1 yapmak caligmalar1 yapmak

o Zihin haritas1 yapmak e Kardesli okuma yaptirmak

¢ Uygulama kullanmak ¢ Her 6grenciye esit imkan tanimak

Sekil 4.7. Konusma becerisini ilk okuma yazma 6gretimine entegre etmek amaciyla
kullanilan yontem, teknikler ve 6gretmenlere 6zgii yaklagim/uygulamalar temasi

Sekil 4.7 incelendiginde “konusma becerisini ilk okuma-yazma 6gretimine entegre
etmek amaciyla kullanilan yontem, teknikler ve 6gretmenlere 6zgii yaklasim/uygulamalar”
temast altinda “konusturmak/anlattirmak (f=24), drama/canlandirma yapmak (f=8), okuma
calismalar1 yapmak (f=6), gorsellestirme yapmak (f=6), dinleme ¢calismalar1 yapmak (f=5),
kendine 6zgii yaklagimi olmamak (f=4), soru cevap yapmak (f=3), hikiye tamamlamak (f=3),
akrandan 6grenmeyi saglamak (f=3), materyal kullanmak (f=2), masal-resimli kitap okumak
(f=2), okuma anlama ¢aligmalar1 yapmak, dikte yaptirmak, yaparak yasayarak 6grenmelerini
saglamak, odiillendirmek, rekabet olusturmak, dogadan ses kaynaklar1 kullanmak, grup
tartigmalar1 yaptirmak, okuma yazma ve dil 6gretimini birlikte yiiriitmek, velilere rehberlik
yapmak, resim boyama/cizme/kesme ¢aligmalar1 yapmak, kardesli okuma yaptirmak, her
ogrenciye esit imkan tamimak, zihin haritas1 yapmak, uygulama kullanmak.” seklinde 25

kod elde edilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore konusma becerisini ilk okuma-yazma 6greti-

57



BULGULAR ZEYNEP HATIiPOGLU

mine entegre etmek amaciyla 6grencilerini konusturmaya/anlattirmaya calismaktadir (f=24).
Smif 6gretmenleri 68rencilerinin hem okuduklarint hem de dinlediklerini 68rencilerine
anlattirdiklarini, 68rencileriyle giinliik sohbet ettiklerini, 68rencilerine siirekli bir seyler
anlattirdiklarini, 6grenciye giin icinde yaptig1 seyleri anlattirdiklarini, duygulan ile ilgili
konusturduklarini, 6grencinin bilmedigi kelime varsa kelimeyi soyleyip tekrar ettirdigini
ve kelimeyi ciimle icinde kullanmasini istedigini, 6grencinin yazdigi, gérdiigii, duydugu
her gseyi 6grenciye tekrar ettirdiklerini, konugsmaya yonelik kartlar kullanarak 6grencinin
sOzel ifade becerisini giiclendirmeye calistiklarini, ilk derslerini Tiirkge telaffuz etmeye
ayirdiklarini, hikaye tamamlama ¢aligmalar1 yaptirdiklarini, gorsel okuma yaptirdiklarini,
ogrencinin kendi ¢izdigi resmi anlattirdiklarini, okudugu metni anlattirdiklarini, hikaye
anlatirken arada sorular sorarak o6grencileri konusturduklarini belirtmislerdir. Bu kodlara

iliskin baz1 simif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:

O3: “Her okuma etkinligi sonrast okudugunu sozlii anlatma ¢alismalart yaptir-

mak.”

O1: “Ilk derslerimi hep Tiirkce telaffuza ayiriyorum. Tiirkce telaffuz etmek cocuga

ya bir siire sonra gercekten e kelimeleri kelime haznesini genigletmekte fayda sagliyor.”

O4: “Ben iste mesela kitap okutuyorsam onu ¢ikip anlattirtyorum ya da iste
glinliik ne yaptiniz ne ettiniz, nasil gecti falan soruyorum. Ya da kavga ettilerse onu
anlattirtyorum ve siirekli bir sey anlattirmaya calistyorum cocuklara. Siirekli konugsunlar
hem kendilerini ifade etme konusunda hem de Tiirkce konusunda iste siirekli konu ne

olursa olsun konugsunlar.”

Smuf 6gretmenlerinin goriislerine gore konugma becerisini ilk okuma-yazma ogreti-
mine entegre etmek amaciyla drama/canlandirma yaptirmaktadir (f=8). Sinif 6gretmenleri
ogrencileri ile rol yaptiklarini, canlandirma yaptiklarini, 6grencilerin beden dilini kullanarak
kendilerini ifade etmelerini sagladiklarini, 68rencilerin aktif olabilecegi miizikli dansli,
bircok 6grenme alanina hitap edecek etkinlikler yaptirdiklarini, ses-harf iliskisini kavrat-
maya calisirken 6grencileri dans ettirdiklerini belirtmislerdir. Bu koda iligkin bazi simif

ogretmenlerinin goriisleri sunlardir:

09: “Canlandirma mesela okudugu kitapla ilgili herhangi bir béliimii canlandirma
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olabilir.”

08: “Konugma becerisini ilk okuma yazma égretimine entegre etmek amactyla
ogrencilere miizikli dansl siire¢ Icerisine kendilerini dahil edebilecek etkinlikler
diizenleyerek ogrencilerin bircok o6grenme alanina hitap ederek dersler islemeye

calistim.”

010: “Ses harf iligkisini arttirmaya calisiyoruz. Telaffuz ettigi sesinharfini
gosteriyoruz ya da dogadan ses kaynaklari acryoruz. Videolarla destekliyoruz. Ogrenciler
daha ¢ok dans etmeyi seviyor.Bu kelimelerledans ettirmeye caligsiyoruz. Hem bedensel

hem zihinsel hem de algisal olarak gelistirmeye ¢alistyoruz”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore konugma becerisini ilk okuma-yazma 68-
retimine entegre etmek amaciyla 6gretmenler gorsellestirme yapmaktadir (f=6). Sinif
O0gretmenleri gorsel materyaller kullandiklarini, 6grencilerin bilmedikleri kelimelerin
gorselini gosterdiklerini, her seyi somutlagtirdiklarini, video izlettirdiklerini belirtmislerdir.

Bu koda iligkin bazi sinif 6gretmenlerinin goriigleri sunlardir:

06: “Yani gorsel materyalleri de kullanmaya calistyoruz ama o da olur mu

bilmiyorum.”

09: “Az once soyledigim seyler aslinda her seyin siirekli adim tekrar etmek,
yvazdigimiz her geyi tekrar etmek, gorsellestirmek ne oldugunu gercekten en az basit
seylerde bile mesela on, arka, alt, iist bu kavramlar yok. Bu yiizden mesela ses

ogretiminde basinda, sonunda bunlarla ilgili ¢cok ciddi sikinti yasiyoruz.”
010: “Videolarla destekliyoruz.”

Smif 6gretmenlerinin goriiglerine gére konusma becerisini ilk okuma-yazma 6gre-
timine entegre etmek amaciyla 6gretmenler okuma calismalar1 yapmaktadir (f=6). Simif
ogretmenleri 68rencilerine kitap, masal, hikaye okutturduklarini, sesli okuma yaptirdiklarini

belirtmislerdir. Bu koda iligskin bazi sinif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:

02: “Kitap okumanin énemi zaten kitap okumanin konusma iizerinde birgok etkisi
var. Cocuklara da siirekli soyledigimiz ogiitledigim sey bu ve oku okuduktan sonra

hikayelerini anlatmalari da konusma becerilerinin gelismesi icin ¢ok onemli oldugunu
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diistintiyorum.”

06: “Cocukla biz okuma yapip kendisiyle ayri okuma yapip cocugun evde

saglayamadigi destegi okulda saglamaya ¢alismak.”

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore konugma becerisini ilk okuma-yazma 6greti-
mine entegre etmek amaciyla 6gretmenlerin kendilerine 6zgii bir yaklagimlari yoktur (f=4).

Bu koda iligkin bir simif 6gretmeninin goriisii sudur:
02: “Yani aslinda bana ézgii bir yaklasim yok.”

Sinif 6gretmenlerinin goriiglerine gore konugma becerisini ilk okuma-yazma 6greti-
mine entegre etmek amaciyla soru cevap yapmaktadirlar (f=3). Simif 6gretmenleri sorular
sorduklarini, masal okuma esnasinda masali yarida kesip sorular sorduklarini, SN 1K sorulari

ile caligtiklarini belirtmiglerdir. Bu koda iligkin bir sinif 6gretmeninin goriisii sudur:

05: “Ben tamamen masal odakly gidiyordum. Masal etkinliginde okudugum masalr
yarida kesip ogrencilere soz hakki verip hem bu sekilde yaraticiliklarini arttirmaya hem

de cocuklarin kendini ifade edebilmelerine firsat taniyordum.”

Smuf 6gretmenlerinin goriislerine gore konugma becerisini ilk okuma-yazma ogreti-
mine entegre etmek amaciyla hikiye tamamlamayi (f=3), masal-resimli kitap okumay1 (f=2)

onermektedir. Bu kodlara iligkin bazi1 simif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:
02: “Hikaye tamamlama ve dinlemenin de énemli oldugunu diisiiniiyorum.”

O1: “Resimli kitaplart ben ¢cocuklarim okumaya gegse bile kendim okuyorum

onlara gostererek kitap okuyorum.”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore konugma becerisini ilk okuma-yazma ogreti-
mine entegre etmek amaciyla akrandan 6grenmeyi saglamayi (f=3), materyal kullanmay1
(f=2) onermektedir. Sinif 6gretmenleri bilen ve bilmeyen 6grencileri eslestirerek akran
0grenmeyi sagladiklarini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda sinif 6gretmenleri gorsel-isitsel ma-
teryaller kullandiklarini, 6grencilerin karnigtirdiklar1 harfleri oyun hamuru ile yazdirdiklarini

belirtmislerdir. Bu kodlara iligkin bazi simif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:

010: “Onerdigim yaklasim akranyabanci dille ikinci dil olarak Tiirkceyi ogrenenler
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icin akran 6grenme yani aklanlarini eglestirme.”

O7: “Hani t'y1 k’yt yazarken mesela yanlig yaziyor, karistirtyor. Iste kendimi
ogretirken olabilir deyince zaten mesela kiyi iste oyun hamuruyla yapryorduk. Hani resim
olarak yapiryorduk, boyuyorduk, kesiyorduk. Tahtada mutlaka boyle bizim yapistirdigimiz

etkinlikler hep olur.”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore konugma becerisini ilk okuma-yazma 68-
retimine entegre etmek amaciyla 6gretmeneler dinleme calismalar1 yapmaktadir (f=4).
Smuf 6gretmenleri dinleme caligmalari, etkinlikleri yaptiklarini, dinlediklerini resimle ifade
ettirdiklerini, siirekli ve cok fazla dinleme yaptiklarini belirtmislerdir. Bu koda iligskin bazi

sinif 6gretmenlerinin goriigleri sunlardir:

O4: “Dinleme yaptirtyorum ki siirekli duysunlar, hikdye dinletiyorum. Sonrasinda

onlara anlattirtyorum. Bir hikdyeyi ii¢ kere, bes kere, 10 kere dinlettiriyorum.”
02: “Dinlemenin de énemli oldugunu diisiiniiyorum.”

Smif 6gretmenlerinin goriiglerine gére konusma becerisini ilk okuma-yazma 6gre-
timine entegre etmek amaciyla 6gretmenler okuma anlama ¢aligmalar1 yapmakta, dikte
yaptirmakta, yaparak yasayarak 6grenmelerini saglamakta, odiillendirmekte, rekabet olus-
turmakta, dogadan ses kaynaklar kullanmakta, grup tartigmalar yaptirmaktadir. Bu kodlara

iligkin baz1 stmif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:
03: “Hikdye tamamlama, soru cevap, rol yapma, grup tartismalari.”

O7: “Okuma anlama ¢ok yapiyoruz. Hikayemizi okuyoruz. Ben okuyorum onlara.
Siirekli soru soruyorum. Hani kiiciikten basliyoruz. Snlk’dan. Ciinkii en temel sorular

bilemezse zaten kendisini ifade etmesi ¢ok zor olur.”

Siif 6gretmenlerinin goriislerine gore konugma becerisini ilk okuma-yazma 6gretimi-
ne entegre etmek amaciyla okuma yazma ve dil 6gretimini birlikte yiirtitmeyi onermektedir.

Bu koda iligkin bir simif 6gretmeninin goriisii sudur:

O4: “Zamammuz da kisith, miifettis geldigi zaman soruyor okuma yazma ne
durumda diye. Tiirkce bilmiyorlar o yiizden ben oncelikle Tiirkce ogreteyim sonradan

okuma yazma ogreteyim gibi bir sey yapamazsin yani. Sadece bir an once okuma yazma
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ogretip aralarda da igte verebildigin kadar bir seyler vermeye calisiyorsun.”

Smif 6gretmenlerinin goriiglerine gore konusma becerisini ilk okuma-yazma 6gre-
timine entegre etmek amaciyla velilere rehberlik yapmay1, resim boyama/cizme/kesme
calismalar1 yapmay1 6nermektedir. Sinif 6gretmenleri veli ile 68renci arasinda Tiirkce
iletisimin arttirilmasi gerektigini, 6grenci kitap okuduktan sonra velilerin kitab1 ¢cocuga
anlattirmasini ve soru cevap yapmalar gerektigini belirtmislerdir. Bu kodlara iligskin bir

sinif 6gretmeninin goriisii sudur:

04: “Mesela evde de annelerine babalarina sey diyorum. Kitaplar: okuduktan
sonra size anlatsinlar ya da iste mesela kitaptan bir ciimle mi okuduk? Bir ciimleyi

anlatsin. Bir ciimleyle ilgili soru sor. O soruya cevap versin.”

Smif 6gretmenlerinin goriiglerine gore konugma becerisini ilk okuma-yazma 68-
retimine entegre etmek amaciyla kardesli okuma yaptirmayi, her 6grenciye esit imkan
tanimay1 onermektedir. Sinif 68retmenleri kardeglerden biri okurken diger kardesin dinleyip
ardindan soru sormasini sonra rolleri degisip bunu tekrar etmelerinin iyi bir uygulama
olabilecegini, hicbir 6grenciden vazgecmeyip tiim 6grencilere esit imkan tanimak gerektigini

belirtmislerdir. Bu kodlara iliskin bir sinif 6gretmeninin goriisii sudur:

O7: “Bir de ben hep sunu soyledim, mutlaka kardesli yapsinlar hikdye okumay.
Hani bir kisi okuyorsa digeri ona soru soran olsun. Daha sonra digeri okusun oteki
ona soru soran olsun. Bu gekilde hem sesli okuma yaparak kelimeleri daha iyi duymus
oluyorlar. Hani soylenisini de daha iyi bir sekilde kendileri de hissetmis oluyor. Bunun

Jaydasin gordiim diyebilirim.”

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore konugma becerisini ilk okuma-yazma 6greti-
mine entegre etmek amaciyla zihin haritas1 yapmayi, uygulama kullanmay1 6nermektedir.
Sinif 6gretmenleri OKUYORUM uygulamasini kullandiklarini belirtmislerdir. Bu kodlara

iligkin bir simif 6gretmeninin goriisii sudur:

09: “Sey yapryorum mesela bir tane kitap. Bunu onlar da okusa ben de okusam
sonrasinda bunun zihin haritasint yapryoruz. Ortaya kitabin adint yaziyoruz. Kitapla

ilgili sirasvyla olay akist sirasina gore akillarinda kalan seylerin resimlerini ¢iziyoruz.
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Mesela iste kahramanumiz bir tane ayiydi. Iste ayiciyr ciziyoruz. Sonra bu ormanda
gecti hikdye. Ormanla ilgili agaclar ciziyoruz. Iste ormanda basina ne geldi? Kurtla m
karsilagti? Bir sey mi oldu? Ne oldu? Bununla ilgili biraz da boyle resimlerle giderek
bir yol izliyoruz. Boylece hem hikdye olgusunu aklinda tutmus oluyor o seye orgiiyii.

Hem ¢oziimleme yapmus oluyor gibi bir siirii kazanim gerceklesmis oluyor.”

Smif 6gretmenlerinin goriiglerine gére konusma becerisini ilk okuma-yazma 6gre-
timine entegre etmek amaciyla 6gretmenler okuma anlama ¢aligmalar1 yapmakta, dikte
yaptirmakta, yaparak yasayarak 6grenmelerini saglamakta, odiillendirmekte, rekabet olus-
turmakta, dogadan ses kaynaklar kullanmakta, grup tartigmalar yaptirmaktadir. Bu kodlara

iligkin bazi1 stmif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:
03: “Hikdye tamamlama, soru cevap, rol yapma, grup tartismalari.”

O7: “Okuma anlama ¢ok yapiyoruz. Hikayemizi okuyoruz. Ben okuyorum onlara.
Siirekli soru soruyorum. Hani kiiciikten basliyoruz. Snlk’dan. Ciinkii en temel sorular

bilemezse zaten kendisini ifade etmesi ¢ok zor olur.”
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* Drama yaptirmak (f=10)

» Gorsellerle ¢aligmak (f=9)

* Hikaye tamamlamak (f=8)

» Konusturmaya calismak (f=7)
* Soru-cevap yapmak (f=5)

* Dinleme yaptirmak

« Isitsel calismalar yapmak

* Oyunlastirmak

» Resimli kitaplar okumak

» Kelimeleri somut nesnelere
cevirmek

* Cilimle ¢6ziimleme galigmalari
yapmak

* Dans ettirmek

* OKUYORUM uygulamasi
kullanmak

Sekil 4.8. Ogrencilerin sdz1ii anlattmini gelistirmek amaciyla 6gretmenlerin yararlandigi
ders ici uygulamalar temasi

Sekil 4.8 incelendiginde “oOgrencilerin sozlii anlatinuni gelistirmek amactyla
ogretmenlerin yararlandigr ders ici uygulamalar” temas: altinda “drama yaptirmak
(f=10), gorsellerle calismak (f=9), hikdye tamamlamak (f=8), konusturmaya ¢alismak (f=7),
soru-cevap yapmak (f=5), dinleme yaptirmak, isitsel caligmalar yapmak, oyunlastirmak,
resimli kitaplar okumak, kelimeleri somut nesnelere ¢cevirmek, climle ¢6ziimleme calismalari

yapmak, dans ettirmek, OKUYORUM uygulamasi kullanmak.” seklinde 13 kod elde
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edilmisgtir.

Sinif 6gretmenlerinin goriiglerine gore dgrencilerin sozli anlatimini gelistirmek ama-
ciyla 6gretmenler drama yaptirmaktadir (f=10). Sinif 6gretmenleri 6grencilere dogaclamalar,
canlandirma, drama calismalar1 yaptirdiklarin1 belirtmislerdir. Bu koda iliskin bir sinif

O0gretmeninin gorilisli sudur:

02: “Drama yaparken genellikle zaten dogaglama gidiyoruz. Dogaglama oldugu
icin cocuklarin konusma becerisi, o sozlii anlatimlari gelismis oluyor diye diisiiniiyo-

»»

rum.

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore ogrencilerin sozlii anlatimim gelistirmek
amaciyla 6gretmenler gorsellerle calismaktadir (f=9). Stmif 68retmenleri gorsel okuma,
yorumlama, anlatim ¢aligmalar1 yaptirdiklarini, hikayeler ile ilgili resim ¢izdirdiklerini,
Ogrencinin ¢izdigi resmi anlatmasini sagladiklarini, kavram kartlar1 kullandiklarini belirt-

mislerdir. Bu koda iligkin bir sinif 68retmeninin goriisii sudur:

09: “Gorsel okumalar olabilir diye diisiiniiyorum. Bunlart yapryoruz. Hatta simdi
mesela sey yapmaya da basladim boyle yavas yavas. Mesela yazi calismasint erken
bitirenlere diyorum ki hadi kitapliktan bir tane kitap se¢ sen gorsellerini incele. Sonra ben
onlarla ilgili sana soru soracagim gibi. Bu mesela biraz daha kendini ifade edebilmesi

ile ilgili bir adim”

Sinif 68retmenlerinin goriislerine gore ogrencilerin sozlii anlatimim geligtirmek
amaciyla hikdye tamamlama (f=8) caligmalar1 yapmaktadir. Bu koda iliskin bir sinif

O0gretmeninin goriisii sudur:

02: “Hikdye tamamlama bunu belki 6gretmenler olarak ¢ok kullantyoruzdur. Ben
de mesela bir hikayeye basliyorum. Sonra onlarin gerisini onlar hayal giiciine birakarak
bundan sonra ne olmustur, nereye gitmigstir? Ne yapmuiglardir? gibi sorular sorarak onlart
konusturma hayal giiclerini ortaya ¢ikarma gibi yani sozlii anlatimlarin gelistirmek

calistyorum.”

Smif 6gretmenlerinin goriiglerine gore 6grencilerin sozli anlatimini gelistirmek

amaciyla 6gretmenler 6grencileri konusturmaya ¢alismaktadir (f=7). Sinif 6gretmenleri
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dogadaki sesleri 6grencilere taklit ettirdiklerini, hikaye, fikra anlattirdiklarini, giinliik
sohbetler ettirdiklerini, sorulan sorularin cevaplarini tekrar ettirdiklerini belirtmislerdir.

Bu koda iligkin bir simif 6gretmeninin goriisii sudur:

O1: “Sordugum soruya cevap verememis olsalar bile kitap okurken cevabini ben
soyliiyorum. Onlara da diyorum ki hadi siz de tekrar edin bakayim. Sozlii anlatim

becerilerini de gelistiriyor. Konusturmaya ¢alistyorum yani onlart bol bol.”

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore ogrencilerin sozlii anlatimim gelistirmek
amaciyla 68retmenler soru-cevap yapmaktadir (f=5). Simif 6gretmenleri 68rencilerine
hikayeler hakkinda soru sorduklarini, hikayeyi yarida kesip soru sorduklarini, dinletilenler
hakkinda sorular sorduklarini, gorsellerle ilgili sorular sorduklarini belirtmislerdir. Bu koda

iligkin bir simif 6gretmeninin goriisii sudur:

O1: “Hepsinden faydalaniyorum bu saydiklarin dedigim gibi resimli kitaplari ben
cocuklaruim okumaya geg¢se bile kendim okuyorum onlara gostererek. Kitap okuyorum.
Kitap okurken resimde gordiiklerini anlattirma sonra bir paragraf okuyup o paragraf
hakkinda soru sorma geklinde boyle kendilerini ifade edebilme becerisinde gelistiriyor.
Mesela gorsel sanatlar dersinde, resim dersinde iste cocuk resim yapiyor, getiriyor. Bu

cizdigin nedir? Soyler misin bana? soru soruyorum.”

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore ogrencilerin sozlii anlatimim gelistirmek
amaciyla dinleme yaptirmak, isitsel caligmalar yapmak, oyunlastirmak, resimli kitaplar
okumak, kelimeleri somut nesnelere ¢evirmek, ciimle ¢coziimleme ¢alismalar1 yapmak,
dans ettirmek, OKUYORUM uygulamasi kullanmaktadir. Bu kodlara iligkin bazi sinif

ogretmenlerinin goriisleri sunlardir:

O4: Daha ¢ok hikdye tamamlama, hikdye anlattirma, fikra anlattirma, giinliik

anlattirma gibi seyler.

O7: “Once dinliyoruz. Bakiyorum anlasildi mi? Bir soru, iki soru. Eger cogunluktan

cevap gelmiyorsa bir daha durdurup bir daha dinlemis oluyoruz.”
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Ogrenciyi konusturmak (f=9)

Motivasyonunu saglamak (f=6)

Kisiye 6zel ¢alismalar yapmak (f=3)

Yazma calismalar1 yapmak (f=3)

Kelimeler tizerinde galismak (f=3)

Akran destegi almak (f=2)

Okuma yaptirmak (f=2)

Ogrenciyi aktiflestirmek (f=2)

Ik désnemden okuma yazma kaygisina diismemek
Yaratici yontemler kullanmak

Ogretmen olarak rehberlik destegi almak

Dogal ses kaynaklarindan yararlanmak

Gorsel isitsel somut olarak yapilacak olan etkinliklere agirlik vermek

Gorseller ve videolar kullanmak
Okudugunu anlamasini saglamak
Drama galismalar1 yaptirmak
Dinleme metinleri ile ¢galigmak
Metin tamamlatmak

Sarki ezberletmek

Resimli kartlar kullanmak
Somutlastirmak

Oyunlastirmak

Odiillendirmek

Veli ile iletigimi arttirmak
Interaktif oyun uygulamalari
kullanmak

¢ Ev ortaminda desteklenmeyen ¢ocuga okulda agirlik vermek
¢ Kelime/ciimle kartlarindan yararlanmak

Sekil 4.9. Sinif 68retmenlerinin konusma becerisinin ilk okuma-yazma 68retiminde etkili
kullanilabilmesi icin 6gretmenlere yonelik 6nerileri temasi

Sekil 4.9 incelendiginde “sinif ogretmenlerinin konusma becerisinin ilk okuma-
yazma ogretiminde etkili kullanilabilmesi icin 6gretmenlere yonelik onerileri” temasi
altinda “6grenciyi konusturmak (f=9), motivasyonunu saglamak (f=6), kisiye ozel caligmalar
yapmak (f=3), yazma ¢aligmalar1 yapmak (f=3), kelimeler lizerinde ¢aligmak (f=3), akran
destegi almak (f=2), okuma yaptirmak (f=2), 6grenciyi aktiflestirmek (f=2), ilk donemden
okuma yazma kaygisina diismemek, sarki ezberletmek, drama ¢alismalar yaptirmak, yaratici
yontemler kullanmak, 08retmen olarak rehberlik destegi almak, gorseller ve videolar
kullanmak, okudugunu anlamasini saglamak, kelime/ciimle kartlarindan yararlanmak,
dinleme metinleri ile caligmak, metin tamamlatmak, ev ortaminda desteklenmeyen ¢ocuga
okulda agirlik vermek, gorsel isitsel somut olarak yapilacak olan etkinliklere agirlik
vermek,somutlagtirmak, oyunlastirmak, ddiillendirmek, veli ile iletisimi arttirmak, interaktif

oyun uygulamalar1 kullanmak, dogal ses kaynaklarindan yararlanmak, resimli kartlar
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kullanmak.” seklinde 27 kod elde edilmistir.

Smif O0gretmenlerinin goriislerine gore konusma becerisinin ilk okuma-yazma
ogretiminde etkili kullanilabilmesi i¢in 6grencileri konusturmak (f=9) onerilmektedir. Sinif
ogretmenleri 6grencileri sik sik, siirekli konusturma, tekrar ettirme, kendini ifade edebilecegi
etkinlikler sunma, ilk dersleri konugsmaya ayirma, Tiirkcelerini gelistirmeye caligma, resim
cizdirip anlattirma, kitap 0zeti anlattirma, kavramlan Arapga-Tiirk¢e seklinde sdylemeyi

onermekteler. Bu koda iliskin bir sinif 6gretmeninin goriisii sudur:

O1: “Once Tiirkce once Tiirkce soyleme, konusma. Ilk baslarda dedigim gibi
cevirmenlerim de oldugu icin ¢ocuklarin iyi olan ¢cocuklardan hem Tiirkgesini hem
Arapcasint soyletiyorum bir kelimenin. Tavsiye ederim arkadaslara. Dil sorunu olan
bolgelerde ilk iki dersi kendinize gore ayarlarsiniz. Konusma, diksiyon ona ayirirsaniz
cok daha faydasint gordiim. Her giin resim ¢izdirip o resimlerini konusturuyorum. Yani
cocuklara konusmalar icin. Ogretmen arkadaslara da ya bunlar: yapmalarini tavsiye

ederim.”

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine goére konusma becerisinin ilk okuma yazma
ogretiminde etkili kullanilabilmesi i¢in motivasyonu saglamak (f=6) onerilmektedir. Sinif
ogretmenleri sabirli olmak, karamsar olmamak, bag kurmaya 6grenciyi kazanmaya 6zen
gostermek, anlayisl olmak gerektigini belirtmislerdir. Bu koda iligkin bir sinif 6gretmeninin

goriisli sudur:

04: “Karamsarliga kapimaywm. Karamsar olacaksamz da iiziilmeyin, siirekli
konugtursun yani her seyi sorsun her ciinkii basta da konusmuyorlar birazcik boyle

sey de gerekiyor. Bag kurmak da gerekiyor zaten.”

Smif 6gretmenlerinin goriiglerine gore konusma becerisinin ilk okuma yazma
ogretiminde etkili kullanilabilmesi i¢in kisiye 6zel caligmalar yapmak (f=3) onerilmektedir.
Smif 68retmenleri cocuga 6zgii yontem bulmak, ¢cocugun eksiklerini, ihtiyaclarim tespit
etmek ve ona gore ilerlemek, veli ziyaretleri ile 6grenci ve aileye uygun plan hazirlamak

gerektigini belirtmislerdir. Bu koda iligskin bir sinif 6gretmeninin goriisii sudur:

08: “Konusma becerisinin ilk okuma yazma &gretiminde etkili bir sekilde
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kullanilmast icin ogretmenlere onerim 6grencilere ev ziyaretleri diizenleyip ogrenciyi
aile ortaminda goriip evde konusma becerisine olumlu yonde etkileyecek insanlar ortam
degerlendirdikten sonra durumu Ona gore plan hazirlamalilar. Eger ¢ocuk konusma
becerisini gelistirmek yoniinden evde desteklenmeyecekse okuldaki calismalara daha

fazla agirlik verilecegi belirlenip ona gore diizenlemeler yapmalidirlar.”

Smif 6gretmenlerinin goriiglerine gore konusma becerisinin ilk okuma yazma
ogretiminde etkili kullanilabilmesi icin yazma calismalar1 yapmak (f=3) onerilmektedir.
Smif 6gretmenleri yazma calismasi yaptirmak, dikteye agirlik vermek, mektup yazdirmak

gerektigini belirtmislerdir. Bu koda iligkin bir sinif 6gretmeninin goriisii sudur:

09: “Mesela dikteye gercekten ¢ok agirlik verilmesi gerektigi ve cocuklarinmesela
ben soyledim duy kendi duydugu, yazabilen yazardan ziyade her ¢ocugun bunun

mantigini kavran yana kadar birebir ilgilenilmesi gerektigini diigiiniiyorum.”

Smif Ogretmenlerinin goriiglerine gore konusma becerisinin ilk okuma yazma
ogretiminde etkili kullanilabilmesi icin kelime iizerinde ¢alismak (f=3) onerilmektedir. Sinif
ogretmenleri sozliik calismasi yapmak, kelimelerin anlamini1 6gretmek, kelime daracigini
gelistirmek, kelimeleri nasil kullanacagini gostermek gerektigini belirtmislerdir. Bu koda

iliskin baz1 sinif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:

O7: “Gorsel okumalart sadece gorsel okuma olarak veriyor ya hani bunlarla ilgili
cok giizel kartlar var dedigim gibi. Sadece mesela bir elmayt da anlatan bir kart var
fiil olarak iste ip atlamak, su icmek, temizlik yapmak, siiptirmek gibi eylem olarak da

anlatan kartlar var. Ciimle olarak da anlatan kartlar var. Bunlar da mesela verilebilir.”

06: “En ¢ok sozliik calismast yapilmasindan taraftariyum ben. Yani sézciik dedigim
kelimenin anlamini bilmesi. Cocugunkalem, silgi, defter biliyor ama ¢cocukNe bileyim bir
bilgisayari bazen sinifta yoksa bilgisayar kelimesini bilmiyor ne demek oldugunu. Yine
gorsel materyallerle cocuga ogreterek ne anlama geldigini ilk basta soyliiyorsun tabii
gorsellerle ya da iste bilgisayardaki tabii videolardan faydalanarak bu sekilde.Kelimeleri

cogaltarak cocuga ve onu nerede kullanacagini gostermek bence.”

Smif 6gretmenlerinin goriiglerine gore konusma becerisinin ilk okuma yazma
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ogretiminde etkili kullanilabilmesi i¢in akran destegi almak (f=2) onerilmektedir. Sinif
ogretmenleri Tiirkgeyi iyi kullanan 6grencilerinden faydalandiklarini, bu 68rencilerin
akranlarindan 6grenebilecegini belirtmislerdir. Bu koda iligkin bir sinif 6gretmeninin goriisii

sudur:

010: “Ogretmenlere yonelik onerilerim yani dedigim gibi égretmenler akran

ogrenmeyi ¢cok kullanabilir.”

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine goére konusma becerisinin ilk okuma yazma
ogretiminde etkili kullanilabilmesi i¢in okuma yaptirmak (f=2) oOnerilmektedir. Sinif
ogretmenleri 6grencilere bol bol okuma yaptirmayi, gérsel okuma yaptirmak gerektigini

belirtmislerdir. Bu koda iliskin bir simif 6gretmeninin goriisii sudur:
09: “Bol okuma maalesef ki boyle 6greniliyor.”

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine goére konusma becerisinin ilk okuma yazma
ogretiminde etkili kullanilabilmesi i¢in 68renciyi aktiflestirmek (f=2) Onerilmektedir. Stnif
Ogretmenleri 6grenciyi aktiflestirmek ve 6grencileri aktif tutmak gerektigini belirtmislerdir.

Bu koda iligkin bir simif 6gretmeninin goriisii sudur:

05: “Ogretmen é3renciye kendini ifade ettirebilecek etkinlikler sunmali. Sinifa

kazandirmali, daha aktiflestirmeli. Aslinda ¢cocuk aktiflesince zaten susmayacaktir.”

Smif 6gretmenlerinin goriiglerine gore konusma becerisinin ilk okuma yazma
ogretiminde etkili kullanilabilmesi i¢in ilk donemden okuma yazma kaygisina diismemek,
sarki ezberletmek, drama caligsmalar1 yaptirmak, gorseller ve videolar kullanmak, okudugunu
anlamasim saglamak, kelime/ciimle kartlarindan yararlanmak, dinleme metinleri ile
calismak, metin tamamlatmak, gorsel isitsel somut olarak yapilacak olan etkinliklere
agirlik vermek,somutlastirmak, oyunlastirmak, édiillendirmek, interaktif oyun uygulamalar1
kullanmak, dogal ses kaynaklarindan yararlanmak, resimli kartlar kullanmak 6nerilmektedir.

Bu kodlara iligkin baz1 sinif 6gretmenlerinin goriisleri sunlardir:

08: “Daha ¢ok gorsel isitsel somut olarak yapilacak olan etkinlikler 6grencilerin
konusma becerilerini diger yontemlere gore katbekat artirdigi icin ogretmenlere bu

konuda daha fazla ¢calismalar yapmalarint onerebilirim.”
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010: “Ogretmenlere yonelik onerilerim yani dedigim gibi ogretmenler akran
ogrenmeyi ¢ok kullanabilir. Velilerle iletisimlerini arttirabilir. Cesitli interaktif oyunlar
olan uygulamalart kullanabilir. Dogadaki ses kaynaklarindan yararlanabilir. Resimli

kartlarla ¢aligabilir.”

Smif Ogretmenlerinin goriiglerine gore konusma becerisinin ilk okuma yazma
ogretiminde etkili kullanilabilmesi i¢in yaratict yontemler kullanmak, 6gretmen olarak
rehberlik destegi almak, ev ortaminda desteklenmeyen ¢ocuga okulda agirlik vermek, veli
ile iletisimi arttirmak Onerilmektedir. Bu kodlara iliskin bazi sinif 6gretmenlerinin gortisleri

sunlardir:

05: “Bu noktada ogretmenlere birazcik rehberlik verilse bu noktada bence daha
iyi olacaktir. Ciinkii hem 6gretmen kendini yetersiz hissetmesin hem de yani bu durumu

olumluya cevirmeye ¢aligsin.”

08: “Konugma becerisinin ilk okuma yazma égretiminde etkili bir sekilde
kullanilmast icin ogretmenlere onerim 6grencilere ev ziyaretleri diizenleyip ogrenciyi
aile ortaminda goriip evde konusma becerisine olumlu yonde etkileyecek insanlar ortam
degerlendirdikten sonra durumu Ona gore plan hazirlamalilar. Eger ¢ocuk konusma
becerisini gelistirmek yoniinden evde desteklenmeyecekse okuldaki ¢alismalara daha

fazla agirlik verilecegi belirlenip ona gore diizenlemeler yapmalidirlar.”
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5. TARTISMA

Arastirma kapsaminda 6gretmen goriislerine gore ilk okuma yazmaya en ¢ok etki
eden unsurun konusma becerisi diisiik 6grencilerin anlayamamasi olmustur. Cetinkaya
ve digerleri (2017) yaptig1 aragtirmada okudugunu anlamada konusma prozodisinin etkili
oldugunu ifade etmistir. Buradan hareketle anlama becerisinin gelismesi icin konusma
becerisinin yeterli diizeyde olmasi1 gerektigi diisiiniilebilir. Aragtirmada konusma becerisi
diisiik 6grenciler ilk okuma yazma siirecinden olumsuz etkilenmekte, duydugu veya
gordiigiinii yaziya dokememekte ve telaffuz edememektedir. Kasa Ayten ve Hatipoglu (2022)
ilkokul 6grencilerinin konusma hatalarini inceledikleri calismada 6grencilerin sozciik iginde
harfleri net cikaramama ve kelimeleri hatali sdyleme gibi telaffuz hatalar yaptiginm tespit

etmislerdir.

Tiirkce konusma becerisi diisiik olan 6grenciler, ilk okuma yazma siirecine geciste ve
okuma becerisini gelistirmede cesitli giicliiklerle karsilagabilmektedir. Bu durumun temel
nedenlerinden biri, sz konusu 6grencilerin Tiirk¢e baglaminda sinirl bir kelime hazinesine
sahip olmalar1 olabilir. Nitekim National Reading Panel (2000), kelime hazinesinin
okuma becerisinin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde temel unsurlardan biri oldugunu
vurgulamaktadir. Benzer sekilde Bandini, Bandini ve Neto (2017), sosyoekonomik diizeyi
diisiik 6grenciler iizerinde yiiriittiikleri arastirmada kelime hazinesi arttik¢a 68rencilerin
sessiz okuma akiciliklarinin da arttigini ortaya koymuglardir. Bu bulgular, kelime hazinesinin
yalnizca konugma becerisini degil, okuma siirecinin 6nemli bilesenlerinden biri olan akicilig1
da destekledigini gostermektedir. Ote yandan Basaran ve Erdem (2009), 6gretmen adaylartyla
gerceklestirdikleri calismada 6grencilerin konugsma becerisini degerlendirmede kelime
hazinesinin genisliginin temel Ol¢iitlerden biri olarak goriildiigiinii belirlemiglerdir. Bu
dogrultuda, konusma becerisi ile kelime hazinesi arasindaki gii¢lii iligkinin, 68rencilerin
ilk okuma yazma siirecindeki basarilarin1 ve okuma performanslarini da dolayl olarak

etkileyebilecegi sdylenebilir.

Konugma becerisi yliksek 6grenciler ilk okuma yazmaya kolaylikla gegcmekte, telaffuz
edebilmekte ve okuyabilmektedir. Yine bu 68renciler yazabilmekte, basar1 gostermekte ve

dil 6grenimine daha yatkin olmaktadir. Brand ve Brand (2006) okuma yazmay1 6grenmede
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konugmanin temel oldugunu belirtmis ve 6grencilerin cokca konusma firsati bulup konusma
becerisini gelistirdikce yazma becerisinin gelisecegini ifade etmislerdir. Kavcar, Oguzkan ve
Sever (2005) de konusma becerisi yeterliligi ile 6grencinin ders bagarist arasinda yakin bir
iligkisi oldugunu ifade etmislerdir. Bu aragtirmalardan hareketle konusma becerisi yiiksek

ogrencilerin ilk okuma yazmada basarilarinin artacagi diisiiniilmektedir.

Ogretmenler konugma becerisi yiiksek grencilerin okuma yazmaya istekli oldugunu
konugma becerisi diisiik 6grencilerin okuma yazmaya istekli olmadiklarin1 gozlemlediklerini
belirtmiglerdir. Dijital oykii etkinlikleriyle konusma becerisini gelistirmeye yonelik ¢aligma
yapan Karalok (2020), 6grencilerin konugsma becerisi gelistikce okuma motivasyonun
arttigini belirtmistir. Bu arastirmadan hareketle konusma becerisi yiikseldik¢e 6grencinin

okuma isteginin artmasi arastirma sonucunu destekler niteliktedir.

Konugma becerisi yiiksek ogrenciler kolay anlayabilen, siirece daha ¢abuk uyum
saglayabilen, okuma yazmay1 daha hizli 6grenebilen, okumaya kolayca gecebilen 6grenciler
iken konusma becerisi diisiik 6grenciler daha ge¢ okumaya gecen, kelimeyi anlamlandi-
ramayan, daha yavas 6grenen, siirece uyum saglamakta giicliik ceken 6grenciler oldugu
o0gretmenler tarafindan belirtilmistir. Dogan (2007), Arap 68rencilerle yaptig1 calismada
Tiirkce-Arapca dilleri arasindaki fonetik farkliliktan dolay1 bu 68rencilerin okumada giigliik
yasadigini belirtmistir. Kutlay (2007) da calismasinda yabanci uyruklu ana dili Tiirkce
olmayan 6grencilerin biligsel ve dilsel becerilerinin yeterli diizeyde olmadigini1 belirtmistir.
Bu arastirmada da goriis bildiren 6gretmenler genellikle Arap 6grencilerle ¢alistiklarindan

diger caligmalarla benzer sonuglara ulagildig1 diisiiniilmektedir.

Konusma becerisi yiiksek ogrenciler kendini ifade edebilen, telaffuz edebilen,
yazabilen 6grencilerken konusma becerisi diisiik 6grenciler telaffuzda zorluk ¢eken, kendini
ifade edemeyen, yazmada giicliik ceken 6grenciler oldugu sonucuna ulagilmistir. Celik
(2020) yapt1g1 calismada konugsma ve dinleme becerisine ilgisiz 6grencilerin kendini ifade
etmekte de zorlanan 6grenciler oldugunu belirtmistir. Muradoglu (2021), Saglam ve Dogan
(2013) caligmalarinda 6grencilerin cogunun konusurken anlamli climle kuramadigi ve akici
bir sekilde konusamadig1 sonucuna ulagmislardir. Morali (2018)Suriyeli 68rencileriniinlii

ve linsiiz harflerde zorlandig1 bu nedenle telaffuzda ciddi problemler yasadiklar1 sonucuna
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ulagsmigtir. Turan ve Fansa (2021) calismasinda Suriyeli 6grencilerin i ve 6 harflerinde daha
cok zorlandiklarini belirtmistir. Bu ¢aligsmalarin sonuc¢lart mevcut arastirmada elde edilen

sonug¢lari destekler niteliktedir.

Bununla birlikte konusma becerisi yiiksek 6grenciler seri okuyabilen, basar1 gosteren
ogrenciler iken konusma becerisi diigiik 6grenciler yavag okuyan 6grenciler oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Degirmenci (2014) cocuklarin konusarak kendi dijital 6ykiilerini olugturmalarini
saglayan etkinlikler yaptirmis ve bu etkinlikler sayesinde 6grencilerin okuma hatalarinin
azaldigini belirtmistir. Bu ¢alismanin sonucundan hareketle 6grencilerin konusma becerisi
arttikca okuma basarisinin da arttig1 diigiiniilebilir bu da aragtirmanin sonucunu destekler

niteliktedir.

Konugma becerisi yiiksek 6grenciler harf ses iliskisini kavrayabilirken konugsma
becerisi diisiik 6grenciler kavrayamamaktadir. Konusma becerisi yiiksek 6grenciler yazili
ifadeye geciste zorluk yasamazken, konusma becerisi diisiik 6grenciler zorluk cekmektedir.
Konusma becerisi yiiksek 6grenciler atilgan olurken konusma becerisi diisiik 6grenciler
siirece uyum saglayamamakta ve diisiince gelistirememekte oldugu sonucuna ulagilmistir.
Kent vd. (2014) calismalarinda okul 6ncesi ve birinci siniflarin kelime hazineleri ile kelime
¢ozlimleme becerisi, harf/kelime tanima, akici okuma arasindaki iliskiyi incelemis ve
ogrencilerin kelime hazinesi arttik¢a harfleri tanima ve akici okuma becerilerinin de arttigini
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarinin konusma becerisini degerlendirmek icin kelime
hazinesinin genisligini baz aldig: diisiiniildiigtinde (Basaran ve Erdem, 2009) arastirmada
elde edilen konugma becerisi yliksek, kelime hazinesi genis 6grencilerin harf-ses iligkisini

kurabilmeleri sonucunu destekler niteliktedir.

Aragtirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin konugma becerisi diisiik 6grencilerle
calisirken en cok anlasilmama ve ¢evirmene ihtiya¢ duyma, iletisim kuramama, dil problemi
yasama, ilk okuma yazma siirecinde zorluk ¢ekme ve 6zgiivensiz 6grencilerle calismak
durumunda kalma gibi zorluklarla kargilagtiklar1 sonucuna ulagilmistir. Biiyiikikiz ve Hasirct
(2013) kalic1 bir 6grenme ile kaliteli ve verimli iletisim siirecinin dogru orantili oldugunu
ifade etmislerdir. Makhlio ve Zilola (2020) dort dil becerisinden konugma becerisinin verimli

bir iletisim siireci icin kazanilmasi gereken en temel beceri oldugunu ifade etmislerdir. Kasa
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Ayten ve Hatipoglu (2022) yaptig1 arastirmada bazi1 6grencilerin seslerini dogru sekilde
kullanamamalarindan kaynakli soyledikleri anlagilmamis ve tekrar etmeleri talep edilmistir.
Yildirim (2020) yaptig1 calismada 68rencilerin bazilart ¢ok kisik sesle konugmakta, sesini
net ve acik bir sekilde aktaramadigin belirtmistir. Kasa Ayten ve Hatipoglu (2021) yaptiklar
arastirmada 6grencilerin ¢ekingen ve 0zgiivensiz olmasinin konugsma becerisini etkiledigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin konusma becerilerinin yetersiz olmasi sinif §gretmenlerinin bu
ogrencilerle iletisimini zorlastirdig1 bundan kaynakl egitim 6gretim siirecinde problemler
olusturdugu goriilmektedir. Arastirma sonucuna gore yetersiz hissetme, yavas ilerleme ve
miifredat1 yetistirmekte zorluk cekme, 6grenci ile bag kuramama, ¢ok fazla tekrar etme ve
somutlastirma, 6gretimi engelleyen 6grenci gibi problemler ile karsilagsma, 6gretmenlerin
kargilastiklar1 zorluklar arasinda belirtilmistir. Thornbury (2005) ifadelerin tekrar tekrar
kullanilmasi ile artik hi¢ diisiiniilmeden sdylenebilecegini bu sayede de 6grencilerin akici
konugmasinin saglanabilecegini belirtmistir. Aragtirmada da 6gretmenler siirekli tekrar
ile 6grencilerin konusma becerisini gelistirerek 0grencilerle iletisimini arttirmaya calistigi
g6z Oniinde bulunduruldugunda siirekli tekrarin ve bundan kaynakli sinif 6gretmenlerinin
yavaglama, motivasyonlarinin diismesi ayni1 zamanda miifredat1 yetistirmede zorlandiklar

goriilmektedir.

Konugma becerisi diisiik 6grenciler sorulara yanit verememekte, ¢cekingen davran-
makta ve derse katilim saglamamaktadir. Topcuoglu Unal ve Degec (2012) ¢alismalarinda
konugma becerisi diisiik 6grencilerin sosyal faaliyetlere katilimimin diisiik oldugunu, 68ren-
cilerin konugma becerisi ile ilgili etkinliklere katilirken utandiklar1 ve heyecanlandiklarini
belirtmiglerdir. Higyllmaz Sahin (2023) calismasinda uygulama dersleri esnasinda ilk
baglarda 6grencilerin s0z almada ve kendini ifade etmede ¢ekingen davrandiklar: daha
sonra uygulama derslerinin devaminda konugma becerisi arttik¢a 6grencilerin daha rahat
s0z aldiklarini, etkinliklere katilim gosterdikleri sonucuna ulagsmistir. Arastirmada konugma
becerisi diisiik 68renciler yonergeleri anlamamakta, 6gretmen O8renciden geri doniit
alamamakta, 6grenci dersi anlayamamakta ve 6dev yapmada zorluk ¢cekmektedir yalniz
bir sinif 6gretmeninin goriisiine gére baz1 konugma becerisi diisiik 6grenciler yonergeleri
anlamakta, sorulara yanit verebilmektedir. Ozbay (2005) 6gretmen ve grenci arasinda bilgi

aligverisi, aciklama yapma, anlatma, degerlendirme gibi etkinliklerin konugma araciligi
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ile yapildiginm belirtmistir. Arastirmada 6gretmenlerin 6grencilerin konusma becerisinin
yetersiz olmasindan kaynakli bilgi akisi, anlama, anlatma siireclerinde zorluk yasadiklari

goriilmektedir.

Aragtirmada 6gretmenler konugsma becerisi zayif 6grencilere en cok konusturma yonte-
mi uyguladiklarini daha sonra somutlagtirma/gorsellestirme yaptiklarini, siir/sarki/tekerleme
calistirdiklarin1 belirtmislerdir. Kasa Ayten ve Hatipoglu (2021) yaptiklar1 arastirmada
O0gretmenlerin en ¢ok soru cevap yaparak konusma egitimi verdiklerini belirtmislerdir.
Bunun yaninda 68retmenlerin sark: sdyleme, tekerleme, kitap okuma, arastirma ve sunum
yapmay1 da sik sik kullandiklarini belirtmislerdir. Arastirma sonucuyla benzerlik gosteren
diger calismalar Uggun (2007), Ertiirk ve Ustiindag’in (2007) calismalaridir. U¢gun (2007)
ile Ertiirk ve Ustiindag (2007) yaptiklar1 arastirmalarda konusma becerisini gelistirmek
icin gorsellerle desteklenmis etkinliklerin yararli olacagimi ve gorsel materyallerin akici
konugmay1 arttirdigini belirtmistir. Dedeoglu Orhun (2009) ve Gokkaya (2008) yaptiklar
calismalarda tekerlemelerin kullanildig: etkinliklerde o6grencilerin konugma becerisinin
gelistigi sonucuna ulagmislardir. Cetinkaya ve Sonmez (2019) yaptiklar1 calismada 6gren-
cilere masal anlattirmig ve masal anlatiminin 6grencilerin konusma becerilerini arttirdigi
sonucuna ulagmislardir. Aynit zamanda masal anlatiminin 6Zrencilerin kelime hazinelerini

gelistirmesiyle konugma becerisinin de arttigini ifade etmislerdir.

Konusma becerisi zayif 6grenciler icin akran destegi alma/ceviri yaptirma, Tiirkce
O0gretme, ¢esitli okumalar yaptirma, canlandirma yapma, veli ile iletisim halinde olma,
doniit verme, siifi diizenleme, yazma calismalar1 yapma 0Zretmenlerin sik kullandig1 diger
yontemlerdir. Keskin ve digerleri (2013) yaptiklar1 calismada sesli okumanin konugma
becerisini gelistirdigi sonucuna ulasmiglardir. Kasa Ayten ve Hatipoglu (2021), Arici
ve Tagkin (2019) da yaptiklar1 caligmalarinda okumanin konugma becerisi ilizerinde
olumlu etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Oztiirk (2017) yaptig1 ¢alismada yaratic
drama yOnteminin konugsma becerisi lizerindeki etkisini incelemis ve yaratici drama
icerikli etkinliklerin konugma becerisini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Bu ¢aligmalar
ile aragtirmanin sonucunda elde edilen konusma becerisi zay1if 6grenciler i¢in 6gretmenlerin

uyguladig1 yontemlerin benzer oldugu goriilmiistiir. Arastirmada 6gretmenlerin konusma
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becerisi zayif 6grenciler i¢in grup calismalar yaptirma, dil egzersiz calismalar yaptirma,
yarigmalara dahil etme, 6diil verme, beden dili ile anlasma, oyunlastirma, okudugunu anlama
caligsmalar1 yaptirma, hikaye dinlettirme, nefes egzersizleri yaptirma gibi yontemleri daha

az kullandiklar1 sonucuna da ulagilmistir.

Konugma becerisini ilk okuma yazma 6Zretimine entegre etmek amaciyla 6gretmenle-
rin 6grenciyi konugturma/anlattirma yontemini daha ¢ok kullandiklari sonucuna ulagilmastir.
Biiyiikikiz ve Hasirc1 (2013) ile Barin’in (2018) aragtirmalarinda 6grencilere sik sik firsat
verilmesi ve 68rencilerin konugma becerilerini gelistirmek amaciyla uygun ortam sunulmasi
gerektigini belirtmiglerdir. Hicyillmaz Sahin (2023) yaptig1 calismada dijital hikayelere
dayali konugma etkinliklerinde 6grencilerin sunum yaparken konusmalarinda yoresel agiz
kullanimin1 azalttig1 ve konugsma prozodilerinin gelistigi sonucuna varmistir. Cetinkaya ve
Sonmez (2019) yaptiklar ¢alismada 6grencilere masal anlattirmanin 6grencilerin konugma
prozodilerini arttirdigin, kelime dagarcigim genislettigini belirtmistir. Ilk okuma yazmanin
temeli olan dil becerileri ile ilgili 68rencilerin seslendirdigi, konusma becerisini gelistiren
dijital hikayeler lizerine Cift¢i (2019) ile Yamacg (2015), calismalar yapmig ve dijital
hikayelerinokuma becerisini (Cift¢i, 2019), yazma becerisini (Yamac, 2015) gelistirdigi

sonucuna ulagilmistir.

Arastirma kapsaminda konusma becerisini ilk okuma yazma Ogretimine entegre
etmek amaciyla Ogretmenler drama/canlandirma yapma, okuma calismalart yapma,
gorsellestirme yapma, dinleme calismalar1 yapma, soru cevap yapmak, hikaye tamamlama,
akrandan Ogrenmeyi saglama, materyal kullanma, masal-resimli kitap okumak gibi
yontemleri de sikca kullanmaktadir. Ulag (2022) yaptig1 calismada okuma c¢emberi
yonteminin 6grencilerin konugsma becerisini gelistirdigi sonucuna ulagmustir. Oztiirk ve
Altuntag (2012), Kurudayioglu (2003) ve Diilger (2011) yaptiklar1 ¢aligmalarda metin
tamamlamanin dgrencilerin konusma diizeylerini artirabilecegini belirtmislerdir. Oztiirk
(2017) yaptig1 calismada yaratici drama yonteminin konusma becerisini gelistirdigini
belirtmistir. Ayrica Hi¢cyllmaz Sahin (2023) yaptig1 arastirmada canlandirma, role uygun
konusma etkinliklerinde 6grencilerin konugsmalarinda bulundugu role uygun ve vurgu,

tonlamalara dikkat ederek konustugu belirtilmistir. Yegen (2014) konusma becerisini
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gelistirmek icin gorsellerin kullanilmasinin etkili oldugunu belirtmistir. Tiim bu ¢alismalar

da arastirma sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirmada okuma anlama ¢aligmalar1 yapma, dikte yaptirma, yaparak yasayarak
0grenmelerini saglama, ddiillendirme, rekabet olusturma, dogadan ses kaynaklar1 kullanma,
grup tartismalar1 yaptirma, okuma yazma ve dil 6gretimini birlikte yliriitme, velilere
rehberlik yapma, resim boyama/¢izme/kesme caligmalart yapma, kardesli okuma yaptirma,
her 68renciye esit imkan tanima, zihin haritas1 yapma, uygulama kullanma yontemleri de
ogretmenlerin konugma becerisini ilk okuma yazma 68retimine entegre etmek amaciyla
kullandiklar1 diger yontemler oldugu sonucuna ulagilmistir.Celik (2020) anadili Arapga olan
Suriyeli 6grencilerle yaptig1 calismada bu 6grencilerin pek cok Tiirkge sozciigii bilmedigi,
velilerinin de Tiirkce bilmemesinden kaynakli evde Tiirkce konusulmadigi, bu durumda
okulda Ogrenilen Tiirk¢enin de okul diginda kullanilmamasindan dolay1 unutuldugu bu
nedenle 6gretmen ve O6grenci arasindaki iletisimi olumsuz etkiledigi ifade edilmistir. Bu
calismadan hareketle sinif 6gretmenlerinin velilere rehberlik etmesi konusma becerisini ilk

okuma yazma 6gretimine entegre edilmesi icin gerekli bir yontem oldugu diisiiniilebilir.

Ogrencilerin sozlii anlattmini gelistirmek amaciyla 6gretmenlerin en ¢ok drama yap-
tirdig1, gorsellerle ¢calisma yaptigi, hikiye tamamlama yaptirdigi, 63rencileri konusturmaya
calistig1 ve soru-cevap yaptig1 sonucuna ulasilmistir. Duran ve Oztiirk (2018) dinleme
becerisi lizerine yaptiklari ¢calismalarinda etkilesimli masal anlatiminin dinleme becerisini
gelistirdigi sonucuna ulagmislardir. Dil becerilerinden 6nce dinleme becerisi ardindan
konugma becerisi kazanildigindan (Cetinkaya ve Sonmez, 2019) hareketle etkilegimli
masal anlatim1 yonteminin konusma becerisini arttirdig1 soylenebilir. Celik (2020) yaptig1
arastirmada dinleme ve konusma becerisinin gelisimi i¢in en ¢ok hikaye ile ilgili soru cevap
etkinligi, hikdye tamamlama etkinligi yapildig1 sonucuna ulagmistir. Kardas (2018), Aykac
ve Cetinkaya (2013) konusma becerisinin gelisiminde drama teknigini kullanmis ve etkili
oldugu sonucuna varmiglardir. Tanrikulu ve Akeil (2021), Yegen (2014) ile Hi¢yi1lmaz Sahin
(2023) yaptiklan arastirmalarda sessiz filmlerin, gorsellerin ve dijital hikayelere dayali
konugma etkinliklerinin konusma becerisi lizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmislerdir.

Bu calismalar mevcut arastirmayla benzerlik gostermektedir. Arastirmada 6gretmenler
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ogrencilerin sozlii anlatimini gelistirmek icin dinleme yaptirma, isitsel calismalar yapma,
oyunlastirma, resimli kitaplar okuma, kelimeleri somut nesnelere ¢evirme, ciimle ¢6ziimleme
caligmalar1 yapma, dans ettirme, OKUYORUM uygulamasi kullanma gibi yontemlere de

bagvurmustur.

Ogretmenler konugma becerisinin ilk okuma yazma dgretiminde etkili kullanilabil-
mesi i¢in en ¢ok dgretmenin 6grenciyi konusturmasini Snermislerdir. Ugur Gé¢mez ve Unal
(2022) dgrencilerin konugsma becerisini gelistirmek icin 6gretmenlerin 6grencilerini her
firsatta konusturmasi gerektigini ifade etmistir. Cetinkaya ve Sonmez (2019) 68rencilere
masal anlattirma yonteminin 6grencilerin kelime haznesini arttirarak konugma becerisini
gelistirmekte oldugunu belirtmislerdir. Birinci siniflarin kelime hazinesi ve ilk okuma
yazma basarisi arasindaki iligkiyi inceleyen Yazanoglu (2011), kelime hazinesi genis birinci
siif 6grencilerinin ilk okuma yazma basarisinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.
Aragtirmada 6gretmenin motivasyonunu saglamasi, akran destegi almasi, okuma yaptirmasi,
yazma caligmalar1 yapmasi, kelimeler tizerinde ¢aligmasi, kisiye 6zel ¢caligmalar yapmasi ve
Ogrenciyi aktiflestirmesi de onerilmistir. Konusma ve dinleme becerisi sayesinde 6grenci,
ogretmeni ve arkadaslan ile iletisim kurabilir. Ogretmenin sorumlulugu 6grencinin bu
becerilerdeki eksikliklerini gozlemleyerek siirece 6grenci uygun planlamaktir (Ugur Go¢mez
ve Unal, 2022). Ozer (2016) yaptig1 arastirmada kelime 6gretimi ve bu kelimelerin akilda
tutulmasinda dijital hikayelerin etkisine belirlemeyi amaglamig ve aragtirma sonucunda dijital
hikayelerin kelime 6gretiminde etkili oldugu goriilmiistiir. Dogan (2009) yaptig1 calismada
Ogrencinin iyi bir konugmaci olmasi icin bilgi, birikim ve kelime haznesini gelistirilmesi
gerektigini ifade etmistir. Bu caligmalar, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6nerilerini

desteklemektedir.

Son olarak arastirmada konugsma becerisinin ilk okuma yazma 6gretiminde etkili
kullanilabilmesi i¢in baz1 6gretmenler, ilk donemden okuma yazma kaygisina diismemeyi,
sarki ezberletmeyi, drama caligsmalar1 yaptirmayi, yaratici yontemler kullanmay1, 6§retmen
olarak rehberlik destegi almay1, gorseller ve videolar kullanmay1, okudugunu anlamasini
saglamay1, kelime/ciimle kartlarindan yararlanmay1, dinleme metinleri ile caligmay1, metin

tamamlatmayi, ev ortaminda desteklenmeyen ¢ocuga okulda agirlik vermeyi, gorsel isitsel
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somut olarak yapilacak olan etkinliklere agirlik vermeyi, somutlastirmayi, oyunlastirmayi,
odiillendirmeyi, veli ile iletisimi arttirmayi, interaktif oyun uygulamalar1 kullanmayi,
dogal ses kaynaklarindan yararlanmayi, resimli kartlar kullanmay1 6nermislerdir. Celik
(2020) Suriyeli 6grencilerle yaptig1 calismada bilgisayar destekli egitim yOnteminin
ogrencinin ilgisini ¢cekmesi ve gorsel, isitsel 0grenmeyi sagladig1 dolaysiyla dinleme
ve konusma becerisini olumlu etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Narin (2021), Kuru ve
Giineg (2017) yaptiklar caligmalarda dil 6gretiminde farkli etkinlik ve uygulamalarin
kullanilmasinin dil 6grenmeye olumlu etki edecegi belirtilmistir. Narin (2021) dersin oyunlu
ve eglenceli gecmesi dgrencinin derse ilgisini arttiracagini belirtmistir. Ilgili 6grencinin
de motivasyonunun artacagi ve daha iyi 0grenecegini belirtmistir. Makhlio ve Zilola
(2020) ogrencilerin konusma becerisini gelistirmek i¢in farkli yontemler kullanmanin farkli
ozelliklere sahip 6grencilerin giiclii yonlerini ortaya ¢ikarmayi ve tiim 6grencilerin konugsma

becerisini gelistirmeyi saglayacagini ifade etmistir.
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6. SONUCLAR

* Arastirma bulgulari, konusma becerisinin ilk okuma yazma 6gretiminin temel bir unsuru
olarak one ¢iktigin1 gostermektedir. Konusma becerisi gelismis 6grencilerin ilk okuma
yazma siirecine daha kolay uyum sagladiklari, harf-ses iliskisini daha hizl1 kavradiklar
ve okuma-yazma becerilerini daha kisa siirede gelistirdikleri goriilmiistiir.

* Konugma becerisi diisiik 6grencilerin ise ilk okuma yazma siirecinde anlamlandirma,
telaffuz, yazih ifadeye gecis ve okudugunu anlama gibi alanlarda daha fazla giicliik
yasadiklari; bu durumun 68renme siirecini yavaslattig1 ve bu 6grencilerin akademik
basarilarina olumsuz yansimalari oldugu goriilmdistiir.

e Konugsma becerisi diizeyinin 6grencilerin derse katilimi, kendini ifade edebilmesi,
yonergeleri anlayabilmesi ve sorulara yanit verebilmesi iizerinde belirgin yansimalari
oldugu goriilmiistiir. Konusma becerisi diisiik 68rencilerin ¢ekingen davranma, derse
katilmama ve iletisim kurmada giicliik yasama egiliminde olduklar1 gozlemlenmistir.

» Ogrencilerin sozlii ifade becerilerinin gelismis olmasinin harf-ses iligkisini kavrama,
diistincelerini yazili dile aktarma ve ilk okuma yazma siirecine uyum saglamada
kolaylastiric1 bir unsur oldugu goriilmiistiir.

* Dezavantajli bolgelerde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin 6zellikle dil farklilig, iletisim
yetistirme giicliigli gibi cesitli sorunlarla karsilastiklar1 belirlenmistir.

 Ogretmenlerin konugma becerisi diisiik 6grencilerin 6grenme siirecini desteklemek
amaciyla 6grenciyi aktif konusturma, drama ve canlandirma etkinlikleri, gorsellestirme,
somutlastirma, hikdye, siir ve sarkilardan yararlanma, akran destegi saglama, grup
calismalari, oyunlastirma ve veli is birligi gibi ¢ok yonlii strateji ve uygulamalar
kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

* Konusma becerisinin ilk okuma yazma ogretimine etkili bicimde entegre edilmesinde
o0grenci merkezli, etkilesim temelli ve coklu duyuya hitap eden 6gretim yontemlerinin 6n
plana c¢iktig1; 6gretmenlerin 6zellikle drama, soru-cevap, hikaye tamamlama, dinleme ve
okuma etkinliklerini yogun olarak kullandiklar1 belirlenmistir.

» Ogrencilerin sozlii anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik ders ici uygulamalarin
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konugma becerisini destekledigi ve buna bagl olarak ilk okuma yazma siirecini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bu kapsamda drama, gorseller, resimli kitaplar,
oyunlagtirma, dinleme etkinlikleri ve dijital uygulamalarin 6gretmenler tarafindan islevsel
bulundugu goriilmiistiir.

* Ogretmenler, konugsma becerisinin ilk okuma yazma dgretiminde daha etkili kullamlabil-
mesi icin 6grencilerin aktif katilimini saglayan uygulamalara agirlik verilmesi, bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasi, aile katiliminin artirilmasi, gorsel-isitsel materyallerden

yararlanilmasi ve yaratic1 0gretim yontemlerinin kullanilmasi gerektigini vurgulamiglardir.
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7. ONERILER
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Konusma becerisinin ilk okuma yazma basarisi iizerindeki etkisini farkli sosyoekonomik
diizeylerde ve farkli bolgesel 6zelliklere sahip drneklemler iizerinde inceleyen karsilagtir-
mal1 arastirmalar yapilabilir.

2. Konugma becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan egitim programlari, etkinlikler veya
miidahale ¢aligmalarinin ilk okuma yazma siirecine etkisini belirlemeye yonelik deneysel
aragtirmalar gerceklestirilebilir.

3. Arastirma yalmizca smif Ogretmenlerinin goriisleriyle sinirlandirilmistir. Gelecek
aragtirmalarda okul Oncesi 6gretmenleri, Tiirkce 0gretmenleri, okul yoneticileri ve
velilerin goriisleri de alinarak konu ¢ok boyutlu olarak ele alinabilir.

4. Konugma becerisi ile ilk okuma yazma siireci arasindaki iligkinin 6grencilerin okudugunu
anlama, yazili anlatim, kelime dagarcig1 ve akademik basar1 gibi farklh degiskenlerle
birlikte incelendigi karma yontemli arastirmalar yiiriitiilebilir.

5. Dezavantajli bolgelerde 68renim goren, Tiirk¢eyi ikinci dil olarak kullanan veya
farkl dilsel ozelliklere sahip 6grencilerin ilk okuma yazma siireclerini destekleyen

uygulamalara yonelik uzun siireli izleme ve degerlendirme ¢aligsmalar: gerceklestirilebilir.
Simf Ogretmenlerine Yonelik Oneriler

1. IIk okuma yazma Ogretimine baslamadan 6nce Ogrencilerin konusma becerileri
belirlenmeli ve 68retim siireci 68rencilerin hazirbulunugluk diizeyleri dikkate alinarak
planlanmalidir.

2. Ilk okuma yazma &gretiminde 6grencilerin konusma becerilerini gelistirecek drama,
hikaye anlatimi, soru-cevap, oyunlastirma, sarki, tekerleme ve gorsel destekli etkinliklere
diizenli olarak yer verilmelidir.

3. Konugma becerisi diisiik 6grencilerin derse aktif katiliminmi1 artirmak amaciyla birey-
sellestirilmis etkinlikler planlanmali, akran desteginden yararlanilmali ve 6grencilerin
kendilerini rahat ifade edebilecekleri 6grenme ortamlar1 olusturulmalidir.

4. Ozellikle dezavantajl bolgelerde gorev yapan dgretmenler, dgrencilerin dil gelisimini

desteklemek amaciyla ailelerle diizenli is birligi kurmali ve ev ortaminda uygulanabilecek
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konugma temelli etkinlikler konusunda velilere rehberlik etmelidir.

5. Ogretmenler, konusma becerisini ilk okuma yazma 6gretiminin ayrilmaz bir pargasi
olarak ele alinip gorsel, isitsel ve dijital materyallerden yararlanarak Ogrencilerin
hem sozli dil becerilerini hem de okuma yazma gelisimlerini es zamanl olarak

desteklemelidir.
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Ek 2. Gorusme Formu

Kisisel Bilgi Formu
Cinsiyetiniz Kadin () Erkek ()
Egitim durumunuz (Lisans, Yiiksek
Lisans, Doktora)
Mesleki Kideminiz?
Ka¢g w1l dezavantajli  bolgede
(Tiirk¢enin  ikinei  dil  olarak
konusuldugu, sosvoekonomik
diizevin diisiik oldugu vb.) calistimz?
Meslek hayatinizda kag kez 1. Suuf
okuttunuz?
Su an kaginer simif okutmaktasimz?
Alt Aragtirma Gériisme Sorulan
Problemleri
1. Gérev yaptiginiz okulun bulundugu bélge hakkinda (6rnegin dil
cesitliligi, sive, sosyoekonomik diizey vs.) kisaca bilgi verebilir
misiniz?
2. Gorev yaptiginiz okulun égrenci profili hakkinda (6rnegin dil
cesitliligi, sive, anne baba egitim diizeyi vs.) kisaca bilgi verebilir
Giris Sorular: s s
misiniz?
3. Simfimzda Tiirk¢eyi ikinci dil olarak konusan grenci sayinz
yaklasik olarak nedir?
4, Suufimzda konusma becerisi zayif olan 6@renci sayist yaklasik
olarak nedir?
5. Ogrencilerinizin konusma becerisi diizeylerinin ilkokuma-yazma
Ggrenme siirecini nasil etkiledigini diiglintiyorsunuz?
1.0grencilerin konugma 6. Konusma becerisi yiiksek 6grencilerle zayif 6grenciler arasinda ilk
becerisi diizeyi ilk okuma okuma yazma kazanimi agisindan gézlemlediginiz farklar var mudir
yazma 6gretim siirecini varsa drnek vererek agiklayabilir misiniz?
nasil etkilemektedir? 7. Ogrencinin kendini s6zlii olarak ifade edebilmesi, harf-ses iliskisini
kavrama ya da vazili ifadeye gecis siirecinde nasil bir rol
oynamaktadir?
2.0grencilerdeki 8. Konusma becerisi zayif olan égrencilerle ¢calisirken en ¢ok hangi
konusma becerisi zorluklarla karsilagiyorsunuz?
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Ek 3. Goriisme Formu

eksikligine bagh olarak 9. Konusma becerisi zayif olan égrencilerin derse katilimi, yénergeleri
dgretmenlerin anlama ya da sorulara yanit verme gibi durumlarda yasadigi
karsilastiklar: temel zorluklara dair ne tiir gbzlemleriniz oluyor?
giicliikler nelerdir? 10. Konusma becerisi zayif olan égrencilerle calisirken karsilastiginiz
zorluklarla basa ¢ikmalk icin kendi gelistirdiginiz stratejiler var mu?
Kendi gelistirdiginiz yéntem ve stratejiler disinda kullanmis
oldugunuz etkili yol ve yéntemler var mi?
11. Konusma becerisini ilkokuma-yazma 6gretimine entegre etmek
amaciyla kullandigimiz yontem, teknik veya etkinlikler nelerdir?
12. Konugma becerisiyle ilkokuma yazma &gretimi arasindaki bagi
3.Konusma becerisinin
2 giiclendirmek i¢in énerdiginiz size dzgii bir yaklasim ya da 6rnek
ogretim siireciyle
uygulama var m1?
biitiinlestirilmesi icin — — T .
13. Ogrencilerin sézlii anlatimim geligtirmek amaciyla hangi tiir ders
hangi yontem, teknik ve . .
ici uygulamalardan (hikdye tamamlama, drama, gérsel anlatim vb.)
etkinlikler
faydalaniyorsunuz?
kullanilmalidir? S — —
14. Konusma becerisinin ilkokuma-yazma égretiminde etkili

kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlere yonelik énerileriniz nelerdir?
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