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ÖZET

YÜKSEK LİSANS TEZİ

4. SINIF ÖĞRENCİLERİNİN ÜRETİM, DAĞITIM, TÜKETİM ÖĞRENME
ALANINDAKİ BAŞARILARI İLE ÇEVRESEL FARKINDALIKLARI ARASINDAKİ

İLİŞKİNİN İNCELENMESİ

Kübra Nur KIZILLAR

HARRAN ÜNİVERSİTESİ
LİSANSÜSTÜ EĞİTİM ENSTİTÜSÜ
TEMEL EĞİTİM ANA BİLİM DALI

Tez Danışmanı: Dr. Öğr. Üyesi İrfan ARIKAN
Yıl: 2026, Sayfa: 97

Bu araştırmanın temel amacı 4. sınıf öğrencilerinin üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı başarıları
ile çevresel farkındalık düzeylerini çeşitli değişkenler açısından incelemek ve bu iki değişken arasındaki
ilişkiyi belirlemektir. Araştırmanın örneklemini; ölçüt örnekleme yöntemiyle belirlenen, 2025-2026
eğitim öğretim yılında Şanlıurfa ilinin Haliliye ve Karaköprü ilçelerindeki ilkokullarda öğrenim gören 398
öğrenci oluşturmaktadır. Araştırmada nicel araştırma desenlerinden ilişkisel tarama deseni kullanılmıştır.
Araştırmada veri toplama aracı olarak 4. sınıf üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı testi; kişisel
bilgi formu ve çevre farkındalık ölçeği kullanılmıştır. Verilerin analizinde bağımsız örneklemler t testi,
ANOVA ve basit doğrusal regresyon analizi uygulanmıştır. Uygulama sonucunda, çevre farkındalık
ölçeği puanlarının anne eğitim düzeyi, baba eğitim düzeyi ve ailenin gelir düzeyine göre anlamlı farklılık
gösterdiği belirlenmiştir. Bununla birlikte, çevre farkındalık ölçeği puanlarının cinsiyet, doğa alanlarına
yönelik geziye katılma ve bitki (çiçek, ağaç vb.) yetiştirme durumlarına göre anlamlı farklılık göstermediği
belirlenmiştir. Buna ek olarak 4.sınıf öğrencilerinin üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı başarılarının
çevresel farkındalık düzeyleri üzerinde anlamlı bir yordayıcı olduğu tespit edilmiştir.

ANAHTAR KELİMELER: Çevresel farkındalık, Sosyal Bilgiler, 'Üretim, Dağıtım ve Tüketim'
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ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN 4TH GRADE
STUDENTS’ ACHIEVEMENTS IN THE PRODUCTION, DISTRIBUTION, AND

CONSUMPTION LEARNING AREA AND THEIR ENVIRONMENTAL
AWARENESS

Kübra Nur KIZILLAR

HARRAN UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL

TEMEL EĞITIM ANA BILIM DALI

Thesis Advisor: Asst. Prof. İrfan ARIKAN
Year: 2026, Page: 97

The main objective of this research is to examine the success of 4th-grade students in the production,
distribution, and consumption learning area and their environmental awareness levels in terms of
various variables, and to determine the relationship between these two variables. The sample of the
research consisted of 398 students studying in primary schools in the Haliliye and Karaköprü districts of
Şanlıurfa province during the 2025-2026 academic year, determined by the criterion sampling method. A
correlational survey design, one of the quantitative research designs, was used in the research. The data
collection tools used in the research were the 4th-grade production, distribution, and consumption learning
area test; a personal information form; and an environmental awareness scores. Independent samples t-test,
ANOVA, and simple linear regression analysis were applied in the analysis of the data. As a result of the
application, it was determined that environmental awareness scale scores showed significant differences
according to mother's education level, father's education level, and family income level. However, it was
determined that environmental awareness scale scores did not show significant differences according to
gender, participation in field trips to nature areas, and plant (flower, tree, etc.) cultivation. In addition, it
was found that the success of 4th-grade students in the production, distribution, and consumption learning
area was a significant predictor of their environmental awareness levels.

KEYWORDS: Environmental Awareness, Social Studies, 'Production, Distribution, and Consumption

'
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GİRİŞ KÜBRA NUR KIZILLAR

1. GİRİŞ

Bu bölümde, araştırmanın problemi, araştırmanın amacı, araştırmanın önemi,

varsayımlar, sınırlılıklar ve tanımlara yer verilmiştir.

1.1. Araştırmanın Problemi

Canlıların etkiledikleri ya da etkilendikleri yaşam alanını onlara çevreleri sunmaktadır.

Çevre, bireylerin maddi ve manevi yaşam koşullarını içeren toplumsal, biyolojik ve coğrafi

etkenlerin belli bir zaman diliminde bireyleri doğrudan ya da dolaylı biçimde etkilediği

ortam olarak tanımlanmıştır (Cansaran ve Yıldırım, 2014). Çevre ile etkileşim halinde olan

insanoğlu gerçekleştirdiği çeşitli faaliyetler sonucunda çevreye verdiği zararlar ile çevreyi

olumsuz etkilemektedir. Çevre sorunlarının temel nedenlerini nüfus artışı, sanayileşme,

doğal kaynakların bilinçsiz kullanımına dayalı insan faaliyetleri oluşturmaktadır. Ayrıca

ormansızlaşma, aşırı tüketim ve kontrolsüz üretim süreçlerinin de çevresel sorunların

yoğunlaşmasında önemli bir rol oynadığı belirtilmektedir (Aydın ve Kaya., 2013; Sönmez,

2021; Yılmaz-Yıldız, 2006). Nitekim Ersükmen (2024), tüketim hedefli yaşam biçimleri ve

insanların duyarsız tüketim alışkanlıklarının çevre sorunlarının başlıca nedenleri olduğunu

belirtmektedir. Çevresel krizlere karşı bazı önlemler uygulanmış olsa da en kalıcı çözüm,

eğitim verilerek çevre bilinci geliştirilmesidir (Şenaslan, 2024). Eğitim, bireylerin bilgi

edinmesinin yanı sıra tutum ve davranış geliştirmelerini amaçlayan bir süreçtir (Başar, 2003).

Çevre krizlerine yönelik eğitim, çevre problemlerinin farkında olan, problemlere

karşı tedbirler alabilen çevresel farkındalığı edinmiş bireyler oluşmasına yön verme niteliği

göstermektedir (Çeper, 2019). Çevresel farkındalık ise bireylerin çevre sorunları ile ilgili bilgi

sahibi olarak çevreyi korumak için tedbirler alması ve çevre duyarlılığı oluşturma yeteneğidir

(Sancak, 2019).Çevreye karşı davranış ve tutumları olumlu yönde olan bireyler yetiştirmek

onların çevreye karşı farkındalıklarının artmasına da katkı sağlayacaktır (Yıldız-Yılmaz ve

Mentiş-Taş, 2017). Bireylerin çevreye yönelik bilgi, tutum ve davranışlarının geliştirilmesi,

yalnızca mevcut çevre sorunlarının azaltılması açısından değil, aynı zamanda doğal

kaynakların korunması ve gelecek nesillerin ihtiyaçlarının gözetilmesi açısından da önem

taşıdığı düşünülmektedir. Sürdürülebilirlik kavramı, ekonomi, çevre ve toplumla yakından

bağlantılı olup gelecek nesillere sağlıklı bir çevre bırakabilmek amacıyla bu alanların

1
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bütüncül biçimde ele alınmasını gerektiren bir yaklaşım olarak değerlendirilmektedir

(Bayram ve Çengelci-Köse, 2023). Bu yaklaşımı benimseyen nesillerin yetişmesi, yaşanabilir

bir çevrenin oluşturulmasına ve sürdürülebilir bir yaşamın sağlanmasına katkı sağlayacağı

öngörülmektedir. Bu süreçte ilkokul döneminin çocukların tutum ve davranışlarının

şekillendiği kritik bir gelişim evresi olduğu düşünülmektedir. Bu nedenle çevre eğitiminin

ilkokul düzeyinde verilmesi, çevresel farkındalık ve çevreye yönelik sorumlu davranışların

geliştirilmesi açısından önem taşımaktadır (Sönmez, 2021). Nitekim Türkiye Yüzyılı

Maarif Modeli (TYMM) ortak metninde yer alan Erdem-Değer-Eylem çerçevesinin ana

hedeflerinden biri “Yaşanabilir Çevrede Huzurlu İnsan” yetiştirilmesidir (Millî Eğitim

Bakanlığı [MEB], 2024). Bu doğrultuda, öğrencilerin temiz, sağlıklı ve sürdürülebilir bir

çevrede yaşamalarını destekleyecek çevre eğitiminin ilkokul döneminde kazandırılması

gerektiği vurgulanmaktadır (Çeper, 2019).

Sosyal bilgiler dersi bireylerin çevreye duyarlı, sorumluluk sahibi ve bilinçli

vatandaşlar olarak yetişmelerine katkı sağlayan derslerden biri olarak görülmektedir (Bayram

ve Çengelci-Köse, 2023). Sosyal bilgiler programının özel amaçları başlığı altında bireylerin;

“ekonominin ana terimlerini algılayarak milli ekonominin önemini kavramaları”, “doğal

çevre ve kaynakların sınırlılığının farkında olup çevreye karşı bilinçli tüketici davranışı

sergilemeleri” ve “sürdürülebilir yaşam bilinci” kazanmaları hedeflenmektedir (MEB, 2018).

Programda yer alan üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanında öğrencilerin üretim,

dağıtım ve tüketim ile ilişkili unsurları öğrenmeleri, çevresindeki ekonomik faaliyetleri

tanımaları, kaynakları tasarruflu şekilde kullanmaları, istek ve ihtiyaçları arasında tercih

yaparak bilinçli tüketici davranışı sergilemeleri beklenmektedir. Üretim, dağıtım ve tüketim,

ekonomiyle ilişkili içeriklerin ana temasını oluşturmaktadır (MEB, 2018). Bu öğrenme

alanı, Ekonomi disiplininin yanı sıra toplumsal yaşam ve doğal çevreye ilişkin kazanımları

da içermektedir (Ata, 2009). Sürdürülebilir kalkınma, bütün kaynakları israf etmeden

kullanarak ekonomik büyüme ile çevresel koruma arasında uyum sağlamayı amaçlamaktadır

(Azrak, 2023). Sürdürülebilirliğin temel boyutlarından biri olan ekonomik boyut, üretim,

dağıtım ve tüketim faaliyetlerini içermektedir (Yavuz, 2010). Bu faaliyetlerin doğal kaynak

kullanımı, tüketim tercihleri ve çevresel etkileriyle ilişkili olması, bireylerin çevreye yönelik

farkındalık geliştirmelerini önemli hâle getirmektedir. Nitekim çevresel farkındalık, doğal
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kaynakları sürdürülebilir şekilde neden kullanmamız gerektiğinin fark edilmesi ve çevredeki

değişikliklere karşı bilinçli olunmasıdır (Sancak, 2019; Şahin, 2023). Bu nedenle, üretim,

dağıtım ve tüketim öğrenme alanında ele alınan içeriklerin ve sürdürülebilir kalkınma

anlayışının bireylerin çevresel farkındalık kazanmalarına katkı sağladığı düşünülmektedir.

Bu minvalde öğrencilerin üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı başarıları ile çevresel

farkındalıkları arasındaki ilişkinin incelenmesi, üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı ile

çevresel yaşam arasındaki ilişkiyi ortaya koyma açısından önemli olduğu düşünülmektedir.

Alanyazında sürdürülebilir tüketim ile çevresel farkındalık arasındaki ilişkiyi ele

alan çalışmaların bulunduğu görülmektedir (Diksaç, 2019; Ersükmen, 2024; Özer, 2025;

Öztürk, 2026; Üstün ve Ürey, 2024). Ayrıca akademik başarı ile öğrencilerin çevresel

farkındalık düzeyi arasındaki ilişkiyi inceleyen çalışmalar da bulunmaktadır (Doğan ve Keleş,

2020; Özdemir-Özden, 2011; Sancak, 2019). Ancak bu çalışmalar değerlendirildiğinde,

öğrencilerin Üretim, Dağıtım ve Tüketim öğrenme alanı başarıları ile çevresel farkındalıkları

arasındaki ilişkiyi inceleyen araştırmaların sınırlı olduğu görülmektedir. Bu ilişkinin

belirlenmesi, sosyal bilgiler öğretim programında yer alan üretim, dağıtım ve tüketim

öğrenme alanı ile çevresel farkındalık arasındaki ilişkinin anlaşılmasına yönelik veri sunacağı

öngörülmektedir. Elde edilecek bulguların, öğretmenlerin üretim, dağıtım ve tüketim

öğrenme alanını çevresel farkındalık bağlamında ele almalarına yönelik bilgi sağlayacağı

düşünülmektedir.

1.2. Araştırmanın Amacı

Bu araştırmanın amacı, 4. sınıf öğrencilerinin sosyal bilgiler dersi üretim, dağıtım ve

tüketim öğrenme alanındaki akademik başarıları ile çevresel farkındalık düzeylerini çeşitli

değişkenler açısından incelemek ve bu iki değişken arasındaki ilişkiyi belirlemektir. Bu

kapsamda aşağıdaki araştırma sorularına yanıt aranmıştır:

• Çevre farkındalık ölçeğinden elde edilen ortalamalar cinsiyete göre farklılaşmakta mıdır?

• Çevre farkındalık ölçeğinden elde edilen ortalamalar anne eğitim durumuna göre

farklılaşmakta mıdır?

• Çevre farkındalık ölçeğinden elde edilen ortalamalar baba eğitim durumuna göre

farklılaşmakta mıdır?
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• Çevre farkındalık ölçeğinden elde edilen ortalamalar ailenin gelir durumuna göre

farklılaşmakta mıdır?

• Çevre farkındalık ölçeğinden elde edilen ortalamalar doğa alanlarına yapılan gezilere göre

farklılaşmakta mıdır?

• Çevre farkındalık ölçeğinden elde edilen ortalamalar bitki (çiçek, ağaç) yetiştirme

durumuna göre farklılaşmakta mıdır?

• İlkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı başarıları

çevre farkındalık düzeylerini anlamlı düzeyde yordamakta mıdır?

1.3. Araştırmanın Önemi

İnsanların tükenmez olduğunu düşündüğü doğal kaynakları sorumsuz şekilde

tüketmesi ve çeşitli faaliyetler ile çevre tahribatlarına neden olması sonucunda küresel

ısınma, bitki ve hayvanların nesillerinin tükenmesi, çevre kirliliği, salgın hastalıklar

gibi çevresel problemler meydana gelmektedir (Şenaslan, 2024). İnsanların çevreye

yönelik bilgi, farkındalık ve tutum eksikliği, çevrenin ortak yaşam alanı olduğu bilincinin

yeterince gelişmemesinden kaynaklanmaktadır (Çeper, 2019). Çevreyi anlayan kişiler çevre

problemlerine karşı tedbir alabilirler.Çevresel sorunların çözümü ve doğal kaynakların

doğru kullanımı için toplumun tüm kesimleri çevre konusunda eğitim alması gerektiği

düşünülmektedir. Çevre eğitiminin etkin ve verimli bir şekilde gerçekleşmesi için

küçüklükten itibaren bu becerinin bireylere aktarılması gerektiği belirtilmektedir (Özdemir-

Özden, 2011). Çevre konusunda verilen eğitim ile öğrencilerin çevresel farkındalık

kazanmaları ve sürdürülebilir tüketim anlayışına sahip olmaları sağlanabilir.

Çevresel farkındalığın amacı, çevresel bilgi, tutum ve davranışa sahip çevreci

bireyler yetiştirmektir. Üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanında ekonomik süreçler,

kaynakların bilinçli kullanımı ve tüketim alışkanlıkları ele alınmaktadır. Bu içerikler,

öğrencilerin çevreye yönelik farkındalık geliştirmelerine katkı sağladığı düşünülmektedir.

Bu doğrultuda çevresel farkındalık kavramının amacı ile üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme

alanında kazandırılması hedeflenen kavramlar benzerlik göstermektedir. Bu kavramların

öğrenilmesinin, bireylerin parayı amacına uygun kullanma, yeniden kullanılabilen ürün

tüketimini tercih etme, kaynakları tasarruflu bir şekilde kullanabilme becerilerinin
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geliştirilmesine katkı sağlayabileceği öngörülmektedir. İlkokul kademesinde verilen

üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı kazanımlarının bireylere çevresel farkındalık

kazandırdığı düşünülmektedir. Bu araştırmadan elde edilecek sonuçların, üretim, dağıtım

ve tüketim öğrenme alanı başarısı ile çevresel farkındalık arasındaki ilişkinin anlaşılmasına

fayda sağlayacağı düşünülmektedir. Ayrıca araştırmadan elde edilecek sonuçların öteki

araştırmalara önemli bir kaynak teşkil edeceği düşünülmektedir.

1.4. Varsayımlar

• Araştırmaya katılan öğrencilerin veri toplama araçlarını kendi bilgi ve görüşlerini

yansıtacak biçimde içtenlikle cevapladıkları varsayılmıştır.

• Araştırmada kullanılan başarı testi ve “İlkokul Çevre Farkındalık Ölçeği”nin araştırmada

incelenen özellikleri geçerli ve güvenilir biçimde ölçtüğü kabul edilmiştir.

• Veri toplama sürecinde uygulama koşullarının tüm katılımcılar için benzer biçimde

gerçekleştirildiği varsayılmıştır.

1.5. Sınırlılıklar

• Araştırma, 2025–2026 eğitim öğretim yılında Şanlıurfa ili Haliliye ve Karaköprü

ilçelerindeki ilkokullarda öğrenim gören 4. sınıf öğrencileri ile sınırlıdır.

• Araştırmadan elde edilen bulgular, araştırmada kullanılan başarı testi ve çevresel

farkındalık ölçeğinden elde edilen verilerle sınırlıdır.

• Araştırma ilişkisel tarama deseninde yürütüldüğünden elde edilen bulgular değişkenler

arasındaki ilişkileri ve yordama düzeyini ortaya koymakta olup neden-sonuç ilişkisi

şeklinde yorumlanamaz.

1.6. Tanımlar

Çevre: Canlıların yaşamlarının sürekliliği için gerekli olan hava, toprak ve su

alanlarındaki canlı ve cansız unsurların bütünü çevre olarak belirtilmektedir (Yener, 2022).

Çevre Eğitimi: Çocukların yaşamlarını sürdürdükleri çevreye ilişkin duyarlılık

ve bilgi seviyelerini arttırmak amacıylauygulanan eğitim çabaları çevre eğitimi olarak

tanımlanmaktadır (Kurt-Gökçeli, 2015).
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Çevresel Farkındalık: Doğal kaynakların ve çevrenin neden korunması gerektiğinin

bilincinde olma durumu çevresel farkındalıktır (Şahin, 2023).

Sürdürülebilirlik: Toplumların ve fertlerin doğal çevresine odaklanması ile doğal

kaynakların yanlış kullanımı sonucu kaynaklarda meydana gelen azalmayı önleme çabası

sürdürülebilirlik olarak ifade edilmiştir (Öniz, 2023).

Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanı: İçerisinde karar verme, finansal okur-

yazarlık ve özdenetim gibi becerileri barındıran, ilgi duyduğu meslekleri araştıran, girişimci

ve bilinçli tüketici davranışı sergileyen bireyler yetiştirmeyi amaçlayan kazanımların yer

aldığı bir öğrenme alanıdır (MEB, 2018).

Akademik Başarı: Eğitim dönemi boyunca verilen derslerin amaçlarının gerçekleşip

gerçekleşmediğinin yazılı sınavlar ile ölçülerek alınan notların ortalaması ile değerlendir-

mesinin yapılmasıdır (Onuk, 2007).
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2. ÖNCEKİ ÇALIŞMALAR

KAVRAMSAL ÇERÇEVE VE İLGİLİ ALANYAZIN

Bu bölümde çevre, çevrenin önemi, çevre eğitimi, ilkokulda çevre eğitimi, çevresel

farkındalık, çevresel farkındalığın önemi, üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı,

ilkokulda üretim dağıtım ve tüketim öğrenme alanı, finansal okuryazarlık, sürdürülebilir

kalkınma, tasarrufun önemi, çevresel farkındalık ile üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme

alanlarının kapsayıcılığı ve çevresel farkındalık ve sosyal bilgiler ders başarısı ile ilgili

bilgilere yer verilmiştir. Konuyla ilgili yapılmış çalışmalara değinilmiştir.

2.1. Çevre

Canlı ve cansız unsurların etkileşim halinde oldukları ortam onların çevrelerini

oluşturmaktadır (Keleş ve Hamamcı, 2005; Sungurtekin, 2001). Aydoğdu’ya (2014) göre

çevre; fiziksel, toplumsal, biyolojik ve kimyasal unsurların insanları ve diğer bütün canlıları

doğrudan veya dolaylı bir şekilde etkilemesi olarak tanımlanmıştır. Bu tanımlardan yola

çıkarak çevre, bireylerin hem birbirleriyle etkileşim halinde oldukları hem de bütün bireylerin

ortak olarak sahip olduğu su, hava, bitki örtüsü ve hayvan çeşitliliği gibi doğa unsurları ile

tarihsel ve kültürel yapıları da içeren ortam olarak ifade edilebilir.

Çevre terimi; canlı ve cansız unsurların etrafında bulunan bir yer olarak tanımlanmakta-

dır (Özdemir, 2020). Çevre, yalnızca etrafımızda yer alan unsurlarla değil; gözle görülmeyen

ve bize çok uzak olan fiziksel ortamlardaki tüm canlı ve cansız bileşenlerin ilişki içerisinde

olduğu bir bütünü kapsamaktadır (Uşak, 2006). Bu doğrultuda çevre, toplumsal ve fiziksel

olmak üzere iki kategoride ele alınabilir (Kahraman ve Oğuz, 2006). Fiziksel çevre, bireyin

niteliğini ve varlığını fiziksel olarak idrak ettiği, doğal ve yapay ortamların etkileşim halinde

olduğu ve canlıların hayatlarını sağlıklı bir şekilde sürdürmelerine etki eden ortamdır (Demir

ve Yalçın, 2014). Fiziksel çevre doğal ve yapay çevreyi içinde barındırmaktadır. Doğal çevre,

oluşumunda insanın etkisinin olmadığı yani insanın müdahale etmediği veya girişimde

bulunmadığı tüm doğal varlıklar olarak ifade edilebilir (Uşak, 2007). Yapay çevre, insanlık

tarihinin oluşumundan bugüne, doğal çevrenin yapılarından büyük ölçüde faydalanarak

oluşturulan çevredir (Çeper, 2019). Toplumsal çevre ise bireylerin siyasal, toplumsal ve
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ekonomik ihtiyaçlarını karşılamak için yaşadıkları fiziksel çevre içinde oluşturdukları

etkileşimlerin tümünü kapsamaktadır (Karatekin, 2011).

Çevre, doğanın ve doğal olmayan tüm yapıların bütünü olan mikroorganizmalardan

insanlara kadar tüm canlı unsurların yaşadığı olumlu veya olumsuz olarak değişime maruz

kalan ortamdır (Önder ve Özkan, 2013). Yaşam ortamımız olan çevre değişip dönüşürken

kirliliğe maruz kalmaması için çevreyi korumaya özen göstermenin gelecek nesillerin temiz

bir çevrede yaşamasına olanak sağlayabileceği düşünülmektedir.

2.2. Çevrenin Önemi

Çevre, tüm canlıların yaşamını sürdürdüğü doğal ortamdır (Sönmez, 2021). Canlıların

yaşamlarını devam ettirebilmeleri için gerekli olan nefes alma, barınma, beslenme ve üreme

gibi temel gereksinimler çevre tarafından karşılanmaktadır (Karataş ve Aslan, 2012). Bunun

yanı sıra su, gıda ve barınma gibi temel insan haklarının güvence altına alınabilmesi, temiz,

sağlıklı ve sürdürülebilir bir çevrenin varlığıyla yakından ilişkilidir (Tang ve Spijkers, 2022).

Tarlalarda yetiştirilen sebzelerden evlerde hazırlanan yemeklere, yetiştirilen hayvanlardan

elde edilen giysilere, kullanılan eşyalardan oluşan atıklara kadar günlük yaşamın her aşaması

çevre ile doğrudan ilişkilidir. Bu nedenle insan faaliyetlerinin doğa üzerinde olumlu ya da

olumsuz etkileri bulunmaktadır (Erten, 2004). Ekosistemler; iklimin dengelenmesi, oksijen

üretimi ile hava ve suyun arıtılması gibi yaşamsal hizmetler sunmaktadır. Organizmalar ve

diğer canlı türleri, toprağın korunmasını desteklemekte, besin döngüsünün sürdürülmesinde

kritik işlevler üstlenmekte ve bu sayede erozyon ile su taşkınlarının etkilerini azaltmaktadır

(Şekercioğlu, 2010). Bitkiler, yaprakları aracılığıyla havadaki kirleticileri filtreleyerek hava

kalitesinin iyileştirilmesine katkıda bulunmakta; ayrıca buharlaşma ve gölgeleme yoluyla

çevresel sıcaklıkları azaltarak iklimin dengelenmesini desteklemektedir (Larsen, 2015).

Bunun yanında çevre; öğrenme, ilham alma, kimlik geliştirme ve mekânsal aidiyet gibi

süreçler aracılığıyla bireylerin psikolojik, kültürel ve fiziksel iyi oluşunu da desteklemektedir

(Sağır, 2026).

Bireylerin daha fazla kazanç elde etme, daha iyi yaşam koşullarına ulaşma ve

teknolojik gelişmelerle doğaya hâkim olma çabaları, toprak kirliliği, su kirliliği, hava

kirliliği, katı atık sorunları, biyolojik çeşitlilik kaybı ile iklim değişikliği gibi çevre
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sorunlarının ortaya çıkmasına neden olmuştur (Vatansever-Bayraktar ve Fırat, 2020; Demir

ve Yalçın, 2014). Toprak kirliliği, doğada dönüşümü mümkün olmayan kirlilik türlerinden

biri olarak değerlendirilmektedir (Çağlarırmak ve Hepçimen, 2010). Bu çevre sorunları

doğal kaynakların kirlenmesine neden olmakta; oluşan kirlilik yalnızca bitki ve hayvan

varlığına zarar vermekle kalmayıp besin zinciri aracılığıyla insan sağlığını da olumsuz

etkilemektedir (İbadullayeva vd., 2019). Çevre kirliliğinin kanser, nörolojik bozukluklar ve

solunum sistemi hastalıkları gibi çeşitli sağlık sorunlarının ortaya çıkmasında etkili olduğu

belirtilmektedir (Usman vd., 2023).

Çevrede meydana gelen sorunların temelinde büyük ölçüde insan davranışları yer

almaktadır. Bu nedenle çevrenin korunması ve iyileştirilmesi, bireylerin çevreye yönelik

bilgi, tutum ve davranışlarının olumlu yönde geliştirilmesiyle mümkündür (Doğan ve Keleş,

2020). Bu doğrultuda çevre sorunlarına yönelik önleyici tedbirlerin sosyal, ekonomik

ve çevresel açıdan büyük önem taşıdığı ifade edilmektedir (Gülay ve Öznacar, 2010).

Sorunlar ortaya çıkmadan önce verilen çevre eğitiminin, gelecek nesillerin temiz ve sağlıklı

bir çevrede yaşamasına katkı sağlayacağı, doğal kaynakların korunmasını destekleyeceği

düşünülmektedir.

2.3. Çevre Eğitimi

İnsanlar; kitap, televizyon kanalları, internet siteleri ve okullarda öğretmenler aracılığı

ile çevremizde gerçekleşen doğa olayları ve bunların dünyamıza olan etkilerine dair çok

hızlı bir şekilde bilgi edinmektedir. Canlılar doğa olaylarına müdahale edememektedir.

Bu bağlamda canlılardan doğa olaylarına karşı önlem alarak doğa olaylarının etkilerini

azaltmaları beklenmektedir. Bunun yanında insan tarafından ihmal veya kasıtlı olarak

gerçekleştirilen çevre krizlerine çözüm sağlamak daha muhtemeldir. 20. yüzyıl başları

sanayileşmenin hızla geliştiği hava, toprak ve su kirliliği, hayvan ve bitki çeşitliliğinin

yok olma tehlikesi ile karşılaştığı, atıkların durumu gibi çok fazla çevre sorununun ortaya

çıktığı zaman dilimi olmuştur (Demir ve Yalçın, 2014). İnsanların çevrenin bir parçası

olduğunun farkına varması ve çevre ile ilgili düzenlenen yasa ve kurallara uyum sağlaması

ile çevresel krizlere karşı önlem alınacağı düşünülmektedir. Bu ise nitelikli bir çevre eğitimi

ile mümkündür. Çevre eğitimi, evde başlayan ve okulda desteklenen bir eğitim olup aile
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tarafından yeterince destek verilmediğinde okulda daha da önemsenen eğitimdir (Akınoğlu

ve Sarı, 2013).

Çevre eğitimi; çevre sorunlarını fark ederek çözüm yolu bulmayı ve çevreyi

iyileştirmek için eyleme geçmeyi kapsayan bir aşamadır (Kaya, 2016). Başka bir ifade

ile çevre eğitimi; bireyin enerji tüketiminden doğal kaynak kullanımına, su tüketiminden

atık üretimine varana kadar birçok noktada çevresinin farkında olan nesiller yetiştirmeyi

amaçlamaktadır (Demirkaya, 2006). Çevre eğitimi; doğal miras ve tarihi yerlerin korunarak

toplumun tüm kesimlerinde çevreye karşı köklü davranış değişiklikleri kazandırılması ve

problemlerin giderilmesinde aktif sorumluluk üstlenme olarak ifade edilebilir (T.C. Çevre

ve Orman Bakanlığı, 2004). Çevre eğitimi, çevre dostu davranışlar sergilenerek çevrenin

korunması için değer yargıları oluşturulması aşamasıdır (Erten, 2004). Genel anlamda çevre

eğitimi, çevre problemlerine karşı duyarlı olan, sorunların çözümünde aktif katılım sağlayan,

çevre dostu davranışlar sergileyen bireyler yetiştirmek olarak tanımlanabilir.

Yaşadığımız çağda bireyin yaşam alanını tanımasını ve doğal kaynakları etkili

bir şekilde tüketmesini öğretmek eğitimin en önemli işlevlerinden birisidir (Demir ve

Yalçın, 2014). Çevre eğitimi, bireylere çevresel bilgileri kazandırırken aynı zamanda

çevreye dair farkındalıklarının artmasına ve bu farkındalıkların eyleme dönüşmesine

katkı sunmaktadır (Erten, 2004). Çevre eğitiminin asıl hedefleri; bireylere çevre bilinci

kazandırmak, çevre okuryazarı bireyler yetiştirmek ve çevreye karşı doğru tutum, davranış

ve beceri sergilemelerini sağlamaktır (Gülay ve Öznacar, 2010). Çevre eğitiminin hedefi

irdelendiğinde, bireylere çevre dostu davranış ve çevresel tutum kazandırmanın gerekliliğinin

önemsendiği aktarılmaktadır (Güven, 2013). Bu ifadeler doğrultusunda, farkındalığın bilgi

aracılığıyla olumlu tutum ve davranışlara dönüştüğü; çevre eğitiminin belirli basamaklardan

oluştuğu ve bu basamakların bir zincirin halkaları gibi birbirini etkileyen bütüncül bir yapı

sergilediği sonucuna varılabilir.

2.4. İlkokulda Çevre Eğitimi

Yaşadığımız Dünya’nın gelecekte yaşanabilir bir durumda olması için çevre eğitimi

konusunda evde ailesi tarafından okulda öğretmenler aracılığı ile bilinç aşılanmış, sorunlara

karşı problem çözme becerisine sahip öğrenci nesillerin yetiştirilmesi gereklidir (Artun,
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2014; Kurt-Gökçeli, 2015). Okullarda çevre eğitiminin temel amacı, mevcut ve gelecek

nesillerin sağlıklı ve sürdürülebilir bir çevrede yaşamalarına olanak sağlayacak çevre

bilincine, çevresel sorumluluk anlayışına ve sürdürülebilir yaşam becerilerine sahip bireyler

yetiştirmektir (Çolakoğlu, 2010). Çevreyi tanıma ve koruma bilincinin birey ve toplumda,

özellikle ilköğretim çağından başlayarak her sınıf düzeyinde süreklilik gösterecek biçimde

kazandırılması, bilinçli ve istekli çevreciler yetiştirilmesi süreci çevre eğitimi olarak

tanımlanmaktadır. Bu doğrultuda bireylerin ilköğretimde kültürel, sosyal ve ekonomik

kalkınmanın temiz bir yaşam alanı ile olan ilişkisini kavrama ve çevre olaylarını daha iyi

anlamaları çevre eğitimi amaçlarına ulaşmayı sağlayacaktır (Karakoçan, 2016). İlköğretim

programlarının yapısı incelendiğinde çevre eğitimi; yakın çevrenin temizliğine katkıda

bulunma, doğal kaynakların önemini kavrama, bitki ve hayvanların faydalarını bilmenin

yanı sıra öğrencilerin bitki yetiştirmesine, hayvan beslemesine ve çevreyle etkileşimine

olanak tanıyan bireysel odaklı bir süreçtir (Bacakoğlu ve Taş, 2020). İlkokul müfredatında

çevre eğitimi adıyla ders yer almamakla birlikte öğrencilere çevre eğitimi içerikleri çeşitli

derslerde yer alan kazanımlar ile aktarılmaktadır (Bacakoğlu ve Taş, 2020). Nitekim Gülersoy

vd. (2021) göre örgün eğitim kademesinde çevre eğitimi içerikleri; fen bilimleri, hayat bilgisi,

sosyal bilgiler ve coğrafya derslerinde ünite temelinde aktarılmaktadır.

2.5. Çevresel Farkındalık

Çevremizde insan faaliyetleri sonucunda ortaya çıkan çarpık kentleşme, nüfusun hızla

artması, sanayi faaliyetleri ve doğal kaynakların kontrolsüz kullanımı gibi çevre sorunları

artarak devam etmekte ve bir zamanlar tükenmez olduğu düşünülen doğal kaynakların hızla

azalmasına hatta yok olmasına neden olmaktadır. Çevre sorunlarının oluşmasına etki eden

insan davranışları, dünya genelinde çevre sorunlarının gündemde olması ile daha çok ince-

lenir hale gelmiştir (Oğuz vd., 2011). Bu durumun temel nedenleri, bireylerin çevreye karşı

duyarlılığının gelişmemiş olması ve çevrenin korunmasına yönelik görevlerinin bilincinde

olmaması olarak gösterilebilir. Bu bağlamda doğal kaynakların bilinçli kullanılması ve

çevre sorunlarının giderilebilmesi için bireylerde çevresel farkındalığın ve çevreye yönelik

bilincin geliştirilmesi önem arz etmektedir.

Küçükaydın’a (2024) göre çevreye karşı duyarlılık, çevresel krizlere karşı uygun
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davranışlar geliştirmek, çevreyi korumaya ilişkin önlemler almak ve bu doğrultuda çevre

bilinci yeteneğine sahip bireyler yetiştirmek olarak tanımlanabilir. Bireylerin sahip olduğu

ön bilgilerin ve hazır bulunuşluk düzeylerinin dikkate alınması çevreci davranışa sahip

bireylerin yetişmesine katkı sağlayabilir. Nitekim Güven ve Aydoğdu’ya (2012) göre

etkili bir çevre eğitiminin bireylere kazandırılması ve çevresel duyarlılığın aktarılmasında

bireylerde ne tür tutum, farkındalık ve ön bilgilerin mevcut olduğunun bilinmesi büyük

önem taşımaktadır. Bireylerin ilk ön bilgilerini ise aile ve eğitimciler oluşturmaktadır. Buna

göre bireylere çevresel bilinç oluşturma sürecinde aile ve öğretmenlere büyük sorumluluklar

düşmektedir (Kurt-Gökçeli vd., 2021). Çevresine karşı yüksek farkındalığa sahip bireylerin

çevresine yönelik tutum ve davranışları olumlu olacağı gibi aynı zamanda canlıların

nesillerinin devam etmesine de etkisi olacaktır (Öhman, 2016).

Atasoy (2005), çevresel farkındalığı; “mevcut olan doğal ve sosyal çevrenin

farkındalığı”, “doğal ve sosyal çevrenin etki ve özelliklerinin farkındalığı”,“ sosyal

çevrenin işlevleri, faydaları, değerleri ve rezervlerinin farkındalığı”, “küresel ve ulusal

ölçekte ortaya çıkan çevresel krizlerin farkındalığı”, “Sosyal ve toplumsal çevrenin tahrip

edilebilirliğinin farkındalığı”, “Çevreye yönelik krizlere çözüm üretme çabasında etkin

katılım ihtiyacının farkındalığı” olmak üzere 6 aşamada toplamıştır. Çevresel farkındalık

kavramına alanyazında çeşitli yaklaşım ve boyutlar kapsamında yer verilmektedir. Bu

araştırmada çevresel farkındalık kavramı bütünsel ve seçici farkındalık türleri dikkate

alınarak incelenmiştir. Bütünsel çevresel farkındalık; ekonomik, sosyal ve çevresel unsurlar

arasındaki etkileşimi tanıma becerisidir (UNESCO, 2017). Riess ve Mischo’ya (2010) göre

bütünsel çevresel farkındalık bir sistemin ana faktörlerini ve bu faktörler arasındaki etkileşimi

anlama yeteneğidir. Seçici farkındalık ise çevresel konuların belli boyutlarına odaklanılması

şeklinde tanımlanabilir.
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Şekil 2.1. Çevresel Farkındalık Türleri

2.6. Çevresel Farkındalığın Önemi

Bireylerin çevresel bilgi seviyelerinin düşük olması, çevreye yönelik oluşturdukları

bilinçsiz davranışlar ve çevreye karşı farkındalıklarının yetersiz olması çevre ile ilgili

ortaya çıkan krizlerin temelini oluşturmaktadır (Kıyıcı vd., 2014). Ortaya çıkan çevresel

krizlerin önlenmesi ise bireylerin çevresel bilgi seviyelerinin artması, çevreye yönelik

davranışlarında olumlu tutum sergilenmesi ve çevreye karşı farkındalığının artması ile

gerçekleşeceği düşünülmektedir. Bireylere çevresel farkındalık kazandırmak eğitimin en

belirleyici işlevlerinden biridir.

Daha adaletli, huzurlu ve sürdürülebilir bir gelecek oluşturmak için tüm bireyler

ve toplumlar bilgi, edinim ve değerlerle yetiştirilmeli ve böyle bir dönüşümü sağlamak

için yüksek bir farkındalık kazandırılmalıdır (UNESCO, 2014). Bireylere çevresine yönelik

yüksek farkındalık kazandırılması, doğal kaynakların korunmasını ve azalmadan eksilmeden

gelecek nesillerin de faydalanacağı bir rezerv oluşturma bilinci aşılanması açısından önem

taşımaktadır (Ablak ve Yeşiltaş, 2020).

2.7. Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanı

Üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı, Sosyal Bilgiler dersinde 4, 5, 6 ve 7. sınıf

düzeylerinde yer alan temel öğrenme alanlarından biridir. Bu öğrenme alanında öğrencilerin

ekonomik yaşamı tanımaları, bilinçli tüketici davranışları geliştirmeleri, üretim ve tüketim

süreçleri arasındaki ilişkiyi kavramaları amaçlanmaktadır. Ayrıca “bilinçli seçim yapma”,

“ekonomik faaliyetleri tanıma ve sosyal hayata etkisini analiz etme”, “israfın canlı yaşamına

etkisini analiz etme”, “meslekleri tanıma ve araştırma”, “yatırım ve pazarlama ile ilgili proje
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önerileri hazırlama” ve “dijital teknolojinin meydana getirdiği değişimler” gibi kavram

ve becerilerin kazandırılması hedeflenmektedir. Bu kavramların öğrenilmesi, öğrencilerin

ekonomik kararların birey, toplum ve çevre üzerindeki etkilerini fark etmelerine ve bilinçli

tüketici davranışları sergilemelerine katkı sağladığı düşünülmektedir. Aşağıdaki tabloda

üretim dağıtım tüketim öğrenme alanı ve kazanımlarına yer verilmiştir.

Aşağıdaki tabloda üretim dağıtım tüketim öğrenme alanı ve kazanımlarına yer

verilmiştir:

Çizelge 2.1. Dördüncü Sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanı ve Kazanımları

Çizelge 2.2. Beşinci Sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanı ve Kazanımları
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Çizelge 2.3. Altıncı Sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanı ve Kazanımları

Çizelge 2.4. Yedinci Sınıf Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanı ve Kazanımları

Tablo incelendiğinde sosyal bilgiler dersinde üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme

alanı ile ilgili 23 kazanım olduğu tespit edilmiştir. Bu kazanımlar incelendiğinde konuların

öğrencinin gelişim seviyesine uygun olarak Bloom’un bilişsel gelişim kuramı aşamalarına
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göre her sınıf seviyesinde derinleşerek tekrar ettiği gözlemlenmiştir. Bu öğrenme alanı

aktarılırken tasarruf, sorumluluk ve doğal çevreye karşı duyarlılık gibi değerlerle finansal

okuryazarlık, karar verme, öz denetim ve girişimcilik gibi becerilerin öğrencilere kazandı-

rılması hedeflenmektedir (MEB, 2018). Bu bağlamda üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme

alanı kazanımlarının çevresel farkındalık kazandırmaya yönelik planlı bir çevre eğitimi

sağladığı sonucuna ulaşılabilir.

2.8. İlkokulda Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanının Önemi

Üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı ilkokulda 4. sınıf Sosyal Bilgiler

dersinde işlenmektedir. Öğrencilere ilkokulda bu öğrenme alanı ile ilgili “bilinçli seçim

yapma”, “çevresindeki ekonomik faaliyetleri tanıma”, “bilinçli tüketici olma”, “örnek bir

bütçe oluşturma” ve “israfı önleme” gibi kazanımları aktarmak hedeflenmiştir. İlkokul

kademesinde öğrenciler tek başına alışveriş yapmaya başlama, istek ve ihtiyaçları arasında

seçim yapma, harçlıklarını idareli kullanma ve aldıklarını israf etmekten kaçınma gibi

beceriler ile ilk kez karşı karşıya kalmaktadırlar. Ayrıca çocukların finansal okuryazarlık

açısından aileden bağımsız şekilde hareket etmeye başlamaları, üretim, dağıtım ve

tüketim öğrenme alanı kazanımlarının ilkokul kademesinde öğrenilmesi ihtiyacını ortaya

çıkarmaktadır. Bu öğrenme alanı sayesinde öğrencilerin günlük yaşamlarında karşılaştıkları

ekonomik olayları anlamlandırmaları, kaynakların sınırlı olduğu bilinciyle hareket etmeleri

ve bilinçli tüketici davranışları geliştirmeleri amaçlanmaktadır. Bunun yanında öğrencilerin

üretim, dağıtım ve tüketim süreçleri arasındaki ilişkiyi fark etmelerine ve ekonomik

kararlarının sonuçlarını değerlendirebilmelerine katkı sağladığı düşünülmektedir.

Üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı kazanımları ile öğrencilere aktarılacak

bilgiler Bloom taksonomisindeki aşamaları içerisinde barındırmaktadır. 4. sınıf sevi-

yesinde üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı kazanımları Bloom’un bilişsel alan

basamaklarından bilgi, uygulama, sentez ve değerlendirme basamaklarındaki aşamalar ile

benzerlik göstermektedir. Öğrenciler öncelikle temel ekonomik kavramları öğrenmekte,

ardından bu bilgileri günlük yaşamlarında kullanabilmekte ve karşılaştıkları durumları

değerlendirebilmektedirler.

Aşağıdaki tabloda 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde yer alan üretim dağıtım tüketim
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öğrenme alanı ve kazanımlarına yer verilmiştir:

Çizelge 2.5. İlkokulda Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanı ve Kazanımları

2.9. Finansal Okuryazarlık

TDK, tarafından okuryazarlık “okuryazar olma durumu” olarak ifade edilmiştir.

Kurudayıoğlu ve Tüzel’e (2010) göre okuma- yazma ile okuryazarlık arasında farklar

bulunmaktadır. Bu bağlamda okuma ve yazma bir şifre çözme iken okuryazarlık bir

algılama, okuma-yazma okuyup yazabilme durumu iken okuryazarlık ise bir düzeye sahip

olma, okuma-yazma harfleri ve simgeleri anlama iken okuryazarlık insanların anlayıp

yorumlayabileceği her şeyi ifade etme durumu ve okuma-yazma mevcut bir tanıma sahip

iken okuryazarlık tanımı ise sürekli değişen bir yapıya sahip şeklinde bir sınıflama

yapılmıştır. Başka bir tanımda ise okuryazarlık, sürekli gelişen bir kavram olup bireyin

topluma katılmak ve yeteneğini yükselterek hedeflerine ulaşmak için yaşamın her alanında

gereksinim duyulan bilgiyi algılama, yorumlama ve yeniden üreterek paylaşma süreci

olarak tanımlanmaktadır (Ateş ve Aşçı, 2021; OECD, 2018). Okuryazarlık tanımındaki

bu farklılıklar, geçmiş yıllarda bir kavrama dair daha yüzeysel bir tanım yapılırken bilgi

ve iletişim teknolojisi çağında yaşantımızdan kaynaklı günümüzde kavramın anlamına

dair derin tanımlamalar yapıldığını kanıtlar niteliktedir. Nitekim Altun (2005) ve Çelikten

(2020) göre teknolojide yaşanan hızlı gelişmeler okuryazar kavramını içinde bulunulan
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devrin ihtiyaçlarına göre düzenlenebileceği düşüncesini meydana getirmiştir. Hızlı gelişim

gösteren çağımızda okuryazarlık kavramına ilişkin yeni türler ortaya çıkmaktadır (Ateş

ve Aşçı, 2021). Sosyal bilgiler öğretim programında (2018) yer alan beceriler başlığı

altında “çevre okuryazarlığı”, “dijital okuryazarlık”, “finansal okuryazarlık”, “harita

okuryazarlığı”, “hukuk okuryazarlığı”, “medya okuryazarlığı”, “politik okuryazarlık”

beceri olarak kazanımlar ile aracılığı ile öğrencilere aktarılması amaçlanan okuryazarlık

türleridir. Araştırma kapsamına alınan üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanında finansal

okuryazarlık beceri olarak kazandırılması beklenmektedir.

Finansal okuryazarlık, insanların günlük harcamalarını ve ekonomik şartlarını

düzenleyebileceği, çocukların eğitimini organize edebileceği ve emekli olduktan sonra plan

oluşturabileceği şartlara ortam hazırlamak şeklinde tanımlanabilir (Büyük, 2024). Finansal

okuryazarlık, kişilerin gelir durumunu şekillendiren ekonomik şartları idrak etme, okuma,

yazma, çıkarım yapma, analiz etme, bağlantı kurabilme ve finansal yapıyı yönetebilme

kabiliyetidir (Ergün vd., 2014; Tekin-Turhan, 2020). Finansal okuryazarlık, finansal alanda

yeterli bilgi düzeyine sahip olarak tartışabilme, finansal ürünlerin incelemesini doğru şekilde

yapma, uygun fiyatlı ürünleri tercih etme ve uzun zamanlı mali konularda uygun kararlar

verebilme becerisini içermektedir (Köroğlu, 2021). Sönmez ve Kılıç (2020) finansal kararlar

alırken kuruluş ve bireylerin finans konusundaki bilgi ve güncel değişimleri takip ederek

harekete geçmesi şeklinde aktarılmıştır. Özkale ve Özdemir-Erdoğan (2019) ise finansal

okuryazarlığı, üst bir uzmanlık alanı olmayıp parayı doğru şekilde yönetmek olduğunu

belirtmektedir. Bu tanımlardan yola çıkarak finansal okuryazarlık, günlük hayatta alışveriş

yaparken alternatifler arasından uygun olanı seçmek ve parayı doğru yöneterek geleceğini

iyi bir şekilde idame ettirmek şeklinde tanımlanabilir. Finansal okuryazarlık günlük hayatta

parayı etkili şekilde kullanabilme becerisi olduğundan toplumdaki tüm kesimleri kapsayan

bir kavramdır. Finansal kavramlar sadece ebeveynleri ilgilendiren bir beceri olmayıp aynı

zamanda çocukluktan başlayarak toplumdaki tüm bireyleri ilgilendiren bir beceridir (Er ve

Taylan, 2017). Bu nedenle finansal okuryazarlık eğitimi okullarda verilmelidir. Finansal

eğitimde bireylerin finansal bilgiyi kullanma becerisi kazanması amaçlanmaktadır (Bozkurt

vd., 2019). Güvenç (2017) finansal okuryazarlık kavramı ile alakalı ana dersler içerisinde

en fazla kazanıma sahip dersin sosyal bilgiler olduğunu belirtmiştir. Nitekim sosyal bilgiler
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öğretim programında israftan kaçınarak kaynaklarını idareli kullanan, kaynaklarını ve

bütçelerini kullanırken akıllı tercihler yapan, doğru yatırımlar yaparak kendilerinin ve

ülkelerinin gelişmesine destek olan bireyler yetiştirmeyi esas alan kazanımlar yer almaktadır

(MEB, 2018). Bu kazanımların finansal okuryazarlık ile Sosyal bilgiler dersi arasında yakın

bir ilişki olduğunu kanıtlayan nitelik taşıdığı varsayılmaktadır.

2.10. Sürdürülebilir Kalkınma

Sürdürülebilirlik kavramını; canlının değişime maruz kalmadan yaşamına devam

etmesi, eksilmeden kendini tamamlayan şeklinde tanımlamıştır (Bartu, 2020; Doğan,

2020).Karabıçak ve Özdemir (2015) doğada bulunan kaynakların korunarak, sonraki

nesillere iletilme amacına ulaşılmasıdır.Sürdürülebilir tüketim, diğer tüketim çeşitleri ile

karşılaştırıldığında çevreye daha az zararı olan bir tüketim davranışı olarak tanımlanmıştır

(Ersükmen, 2024). Sürdürülebilir bir ürünün geri dönüşümü, tekrarı ve yeniden kullanımı

gibi nitelikleri bulunmalıdır (Çakar, 2020). Bu bağlamda bir ürünün yeniden kullanıma

açıklığı yani sürdürülebilir olması doğal kaynakların bilinçsiz bir şekilde tüketimini ve

çevrenin kirlenmesini önleyerek daha yaşanılabilir bir alan oluşturmaktadır.

Sürdürülebilirlik kavramı toplumsal, ekonomik ve çevresel olmak üzere üç unsu-

ru içermektedir (Bilgili, 2017). Toplumsal sürdürülebilirlik kavramı; toplumun bütün

kesimlerine sosyal refahı sağlamak adına sağlık ve eğitim gibi hizmetlerin eşit ve adil

olarak verilmesini içermektedir (Doğan, 2020). Ekonomik sürdürülebilirlikte; yeni ürün

oluşumundan kaynaklanan atıkların tekrar kullanılabilir duruma getirilmesi, ürün ve hizmet

sunumunda daha az malzeme tüketilmesi, enerji ve maddelerin yeniden kullanılabilir duruma

getirilmesi olarak ifade edilmektedir (Vivien, 2008). Çevresel sürdürülebilirlikte, insana

yaşam imkânı sunan doğal çevrenin insan yaşamının sürekliliği için gereken çevre yapısı

ve kapsamını etkilemeyecek şekilde doğanın kaynaklarından faydalanmayı belirtmektedir

(Yeni, 2014).
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Şekil 2.2. Sürdürülebilirlik Boyutları

Sürdürülebilirlik anlayışı sürdürülebilir kalkınmanın temelini oluşturmuştur. Sür-

dürülebilir kalkınmanın tarihsel gelişimi incelendiğinde; 1940’lı yıllardan sonra ülkeler

kalkınma gayesiyle ekonomik anlamda gelişmiş ülke konumuna gelirken küresel boyutta

çevre sorunları ortaya çıkmasına sebep olarak 1970’lerden sonra çevre ile kalkınma arasında

kontrolü sağlama çabası içerisine girmişlerdir (Azrak, 2023). Çevre problemlerin ve

çözümlerinin ilk kez küresel ölçekte tartışılması ise, 1972 yılında “BM İnsan Çevresi

Konferansı” (Stockholm Konferansı) tarafından farklı gelişmişlik seviyelerine sahip olan

113 ülkenin bir araya gelmesiyle olmuştur (Şahin, 2018). Dünya Çevre ve Kalkınma

Örgütü (WCED) 1983’ te dönemin Norveç Başbakanı Gro Harlem Brundtland’ın öncülük

etmesiyle oluşturulmuş ve bu örgüt, ekonomik çıkarlar sağlamak adına doğal kaynakları

bilinçsizce tüketmemek gerektiğini savunan 1987 yılında hazırlanan Brundtland Raporu’nu

yayımlamıştır. (Altıntaş, 2026; Dikmentepe, 2020). Sürdürülebilir kalkınma anlayışı,

Brundtland Raporu’yla dünya genelinde yaygınlık kazanmıştır (Azrak, 2023).

Azrak’a (2023) göre bireyin sosyal, çevresel ve ekonomik unsurları baz alarak

çekirdek aileden daha büyük topluluklara kadar yaşam kalitesinin artması için çabala-

ması sürdürülebilir kalkınma olarak tanımlanabilir. Uluslararası Sürdürülebilir Kalkınma

Enstitüsü (International Institute for Sustainable Development [IISD], 2025) tarafından

sonraki kuşakların temel gereksinimlerini sağlama yeteneğini tehlikeye atmadan, günümüzün

gereksinimlerini gidermeye çalışması sürdürülebilir kalkınma olarak ifade edilmektedir.

Sürdürülebilir kalkınma; insan yaşamı için gerekli olan doğal kaynakları, sonraki kuşakların

eksikliğini hissetmemeleri için bilinçli şekilde kullanılmasıdır (Bhat, 2017; Bartu, 2020).

BM tarafından kabul edilen “2030 Sürdürülebilir Kalkınma Ajandası” kapsamında belirlenen

17 sürdürülebilir kalkınma hedefi içerisinde bulunan “sağlıklı ve nitelikli hayat”, “güvenli
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su ve atık yönetimi”, “ulaşılabilir ve çevre dostu enerji”, “yeşil şehirler ve sürdürülebilir

toplumlar” ile “sorumlu üretim ve tüketim” başlıklı hedefler; bu araştırma kapsamında

ele alınan çevre, çevre eğitimi, çevresel farkındalık, tasarrufun önemi, sürdürülebilirlik ve

üretim, dağıtım ve tüketim kavramları ile benzerlik göstermektedir (United Nations, 2015).

2.11. Tasarrufun Önemi

Su, elektrik, doğalgaz gibi kaynaklar birer enerji kaynağı olup bunların bilinçsiz

tüketimi çevresel tahribat, sıcaklık artması, iklimsel değişimler gibi sorunlara neden

olmaktadır. Ulusların kalkınmasında çağımızda en önemli araçlardan biri enerjidir (Ay

ve Yalçın Erik, 2022). Enerji kullanımında hem yenilenebilir hem de yenilenemeyen enerji

kaynakları kullanılmaktadır. Sanayi devrimiyle kömür enerji yakıtı, bilgi ve iletişim çağı

ile nükleer enerji santralleri kullanılması çevre kirliliğine neden olmakta ve bu kaynaklar

tüketildikten sonra geri dönüşümü mümkün olmamaktadır. Bilgi ve iletişim çağında rüzgâr,

güneş gibi kullanılan enerji kaynakları hem temiz enerji kaynakları olup hem de yenilenebilir

enerji kaynaklarıdır. Temiz enerji kaynağı sürdürülebilir tüketimi sağlamaktadır. Günümüzde

yaşanan savaşlarda enerji kaynaklarının kontrolsüz bir şekilde kullanılması; çevre kirliliğine

ve enerji kaynaklarının hızla tükenmesine neden olmaktadır. Bu bağlamda kontrolsüz

ve yoğun enerji tüketimi, radyoaktif madde, küresel ısınma ve asit yağmurlarına neden

olarak çevre üzerinde iklim değişikliği meydana getirmektedir (Ay ve Yalçın-Erik, 2022).

Su, elektrik, doğalgaz gibi enerji kaynaklarını bilinçli kullanarak kaynaklar konusunda

tasarrufu sağlamak mümkün olabilmektedir. Nitekim Ningrum ve Herdiansyah (2018)

çalışmasında üniversite öğrencilerinin; enerji tasarrufu amacıyla bilgisayarlarını kapatarak,

tek kullanımlık plastik kullanımını azaltarak, plastik yerine kâğıt/bez çanta gibi alternatifler

kullanarak ve çevre programlarına katılarak çevreyi korumaya yönelik eylemlerde bulunduğu

tespit edilmiştir. Özkan (2022) kazancın harcanmayan bölümünü tasarruf olarak ifade

etmektedir. Tasarruf, bireyin gereksinim duymadığı bir ürünü almama davranışı olup

israfı önleyerek kaynakları idareli kullanma eylemi içerisinde bulunmasıdır (Bozkurt vd.,

2019). Tüketim miktarları arttıkça tasarruflar azalmakta, tüketim miktarları azaldığında

ise tasarruflar artmaktadır (Çelik, 2011). Sosyal bilgiler öğretim programında üretim,

dağıtım ve tüketim öğrenme alanı başlığı altında kazanımlar verilirken tasarruf değerini
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öğrencilerin edinmesi gerektiği ifade edilmektedir. Bu doğrultuda üretim, dağıtım ve tüketim

öğrenme alanında tasarruf; su ve elektrik tasarrufu, ekmek israfını önleme, tüketebileceğin

kadar alma, bütçeni etkili kullanma gibi gündelik yaşamdaki israfı önleme, kaynakları

verimli kullanma üzerine odaklanmakta ve kaynakların sınırlı olduğu bilincini aşılamaya

çalışmaktadır. Elektrikli cihazların kullanımında temel talimatlara uyulması, enerji tasarrufu

ve performansın artırılmasına katkı sunmaktadır (Ay ve Yalçın-Erik, 2022). Tasarruf

bilincinin küçük yaşlardan kazandırılması; kaynakları bilinçli tüketme, sürdürülebilir

tüketim anlayışı kazanma, israfı önleme ve parayı etkin kullanabilme becerileri sağladığı

düşünülmektedir.

2.12. Çevresel Farkındalık ile Üretim, Dağıtım ve Tüketim Öğrenme Alanlarının

Kapsayıcılığı

Çevre, insanların diğer canlılarla ve birbirleriyle kurdukları ilişkiler sonucunda ortaya

çıkan ekonomik, sosyal, kültürel ve tarihsel yapıları kapsayan geniş bir kavramdır. Bu

bağlamda çevre kavramından anlaşılması gereken, esasen insanın içinde bulunduğu çevredir

(Karatekin, 2011). İnsanların göçebe yaşam tarzından yerleşik hayata geçmesi ve nüfusun

artması, çevre üzerinde önemli baskılar oluşturmuştur (Özey, 2005). Yerleşik yaşamla birlikte

bireyler ekonomik faaliyetlere yönelmiş ve bu süreçte üretim, dağıtım ve tüketim faaliyetleri

ön plana çıkmıştır. Bir maddenin işlenerek kullanıma hazır hale getirilmesi üretim, üretilen

ürünün alıcıya ulaştırılması dağıtım, alıcının ürünü kullanması tüketim olarak tanımlanabilir.

Zamanla çevresel koşulları değiştirmeye ve çevresine hâkim olmaya başlayan insan, doğayla

olan ilişkisinde daha belirleyici bir konuma gelmiştir. Özellikle sanayi devrimi ile doğal

kaynakların bilinçsiz kullanımı artmış, uzun süre sınırsız ve ücretsiz olarak kabul edilen

doğa, sınırlı bir yatırım olarak değerlendirilmeye başlanmıştır (Görmez, 2003). Bu bağlamda

insanlar doğa ve diğer canlılarla ilişki içerisinde bulunurken ya da çevresinden etkilenip

etkilenirken fiziksel çevresinde bir şeyleri üretmekte ürettikleri şeyleri satın alan müşterilere

dağıtmakta ve satın alınanlar tarafından bu ürünler tüketilmektedir. Sosyal yapı içerisinde

bulunan bireylerin ürünleri temin etme ve tüketmenin dışına çıkarak, ayrıca kullanması

sonucunda oluşan atık maddelerin doğayı tahrip etmeden ortadan kaldırılması ve doğanın

muhafazasına ilişkin kişisel yükümlülükleri de kapsamaktadır (Erkal vd., 2011).
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Şekil 2.3. Sürdürülebilir Üretim ve Tüketim Süreci

Bu noktada insanoğlunun çevresel krizlerin oluşmasını önleme açısından doğal

kaynakların sınırlı olduğunun farkına varması, tasarruf alışkanlıkları geliştirmesi ve çevreye

duyarlı davranışlar sergilemesi önem taşımaktadır. Bir ürünün üretim, dağıtım ve tüketim

sürecinde kaynaklar doğru kullanılmalıdır. Ürünün tüketimi gerçekleştikten sonra doğaya atık

ve çöp şeklinde karışmamalı ve geri dönüşümü yapılabilmelidir. Çevreye az miktarda zarar

veren, doğal kaynakları gözeten ve geri dönüşümü yapılabilen ürünlere öncelik verilmesi

çevre kirliliğini azaltarak çevreci tüketim alışkanlığı kazandırmayı sağlayacaktır (Ersükmen,

2024). Bir ürünün; üretim, dağıtım ve tüketim süreçleri sürdürülebilir tüketim şeklinde

gerçekleşmelidir. Sürdürülebilir tüketim, çevresinin farkında olan ve çevresine karşı olumlu

davranış kazanan bireyler ile mümkündür. Çevresel farkındalık, çevreyi olumlu ve olumsuz

etkileyen durumları fark etmektir. Güncel olayların sosyal bilgiler dersine aktarılması

öğrenme sürecini kolaylaştırarak ve öğrencilerin öğrendikleri bilgilerin kalıcılığını arttırarak

onları gerçek yaşama hazırlamaktadır (Kasım, 2019). Dolayısıyla üretim, dağıtım ve tüketim

öğrenme alanında işlenen konular günlük yaşamda sürdürülebilir tüketimi sağlayarak

çevresel farkındalık oluşturduğu düşünülmektedir.

2.13. Çevresel Farkındalık ve Sosyal Bilgiler Başarısı

Akademik başarı, öğrencinin belirli bir ders ya da öğretim programındaki öğrenme

düzeyinin, aldığı notlar veya elde ettiği puanlar doğrultusunda değerlendirilmesi olarak

ifade edilmektedir (Özcan ve Keskin, 2024). Öğrencilerin başarı düzeyi okulların ana hedefi
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olup öğrenim performansı genellikle başarı düzeyi ile benzer olarak değerlendirilmektedir

(Güldal, 2019). Fakat başarı düzeyi duygusal ve zihinsel süreçleri içeren öğrencinin kapsamlı

kabiliyeti, yetenekleri, güdüsü ile çevresel etmenlerle olan karşılıklı iletişimi ile ortaya

çıkmaktadır (Arbona, 2000).

İçeriklere dair haberdar olma durumu ve bu içeriklere yönelik eğilimin olması

farkındalık olarak belirtilmektedir (Yener, 2022). Konsantre olmak performans göstererek

ilerletilebilen bir yetenektir. Bu doğrultuda planlı farkındalık etkinlikleri ile bireyler derslere

daha çok adapte olabilmekte ve odağını değiştiren durumları ayırt edebilmektedir (Rodgers,

2014). Planlı farkındalık seviyesi bireyin dikkat ve belleğini arttırarak odak kaybını

önlemekte ve bireylerin yazılılardaki başarı düzeylerini pozitif şekilde desteklemektedir

(Docksai, 2013). Bu bağlamda farkındalık bir duruma karşı dikkatini yöneltmek olduğundan

akademik başarıyı da arttırdığı düşünülmektedir. Nitekim Güldal (2019) yaptığı çalışma da

planlı farkındalık seviyeleri ile puan ortalamaları arasında kayda değer bir ilişki olduğunu

ortaya çıkarmıştır. Bellinger vd. (2015) yaptıkları çalışmada mühendislik okuyan bir

katılımcı grubun matematik başarı seviyeleri ile planlı farkındalık seviyeleri arasında eşdeğer

bir ilişkinin varlığını ortaya koymuştur. Bu çalışmalar farkındalık ile başarı arasında bir

ilişki bulunduğunu kanıtlar niteliktedir.

Bu çalışma da ise çevresel farkındalık ile üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme

alanı başarısı arasındaki ilişki incelenecektir. İnsanlığın tanık olduğu iklim değişikliği,

sıcaklık artışı ve etki alanını genişleten hava olayları gibi çevre sorunları hızlı bir

şekilde etkisini artırarak insan hayatını olumsuz etkilemeye başlamıştır Çevre sorunlarına

yönelik farkındalığa çevre farkındalığı denir (Gülersoy vd., 2021). Öğrencilerin sorumlu

çevre davranışının gelişimi doğa ile ilgili problemler, insan ile doğa etkileşimi ve

ekolojik prensipler başlıklarının yer aldığı ders içerikleri ile sağlanmaktadır (Hsu, 2004).

Sosyal bilgiler dersinde yer alan bilim, teknoloji ve toplum; insanlar, yerler ve çevreler;

üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanlarının kazanımları doğrudan çevresel farkındalık

kazandırmaya yöneliktir. Bu öğrenme alanları işlendikten sonra oluşturulan başarı testlerinin

sonuçlarının yüksek olacağı, çevresel farkındalığın sosyal bilgiler ders başarısını yordama

olanağı sunacağı düşünülmektedir.
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2.14. İlgili Alanyazın

Bu bölümde ders başarısı ve çevresel farkındalık ile ilgili yurt içi ve yurt dışı

araştırmalar yer almaktadır.

2.14.1. Yurt İçinde Yapılan Çalışmalar

Ablak ve Yeşiltaş (2020) ortaokul öğrencilerinin çevre eğitimi bileşenlerine yönelik

farkındalık düzeylerini incelemiştir. Çalışma sonucunda ortaokul öğrencilerinin çevresel

farkındalık düzeyleri sınıf, anne-baba eğitim seviyesi ve aile gelir durumuna göre pozitif

yönde farklılık gösterdiği sonuçlarına ulaşmıştır. Ayrıca cinsiyet, çevre hakkında aile görüş

ayrılığı değişkenlerinin öğrencilerin çevre farkındalık düzeyleri üzerinde fark oluşturmadığı

sonuçlarına da ulaşmıştır.

Atasoy (2005) ilköğretim kademesinde aktarılan çevre için eğitimin verimliliğini

tespit etmek için 6, 7 ve 8. sınıf öğrencilerinin çevresel tutum ve bilgilerini analiz ederek,

güncel durumu belirlemeye çalışmıştır. Bu araştırma sonucunda öğrenciler çevre konularıyla

ilgili yer alan maddelerin sadece yarıdan fazlasını doğru olarak cevaplamıştır. Bu çalışma

katılımcıların çevre tutum ve bilgisinin yeterli düzeyde olmadığını göstermiştir.

Diksaç (2019) demografik değişkenlere göre sürdürülebilir tüketim davranışı üzerinde

çevre bilincinin etkili olup olmadığını incelemiştir. Bu araştırma sonucunda öğrencilerin

cinsiyetinin, eğitim durumunun, sınıf düzeyinin ve anne-baba eğitim durumlarının çevre

bilinci üzerinde anlamlı farklılık oluşturduğunu belirlemiştir. Ayrıca yaş, yaşanılan yer,

aylık gelir düzeyi ve çevre konulu ders alma durumu değişkenlerinin çevre bilinci üzerinde

anlamlı farklılık oluşturmadığı sonucuna ulaşmıştır.

Doğan ve Keleş (2020) ortaokul ve lise kademesinde öğrenim gören öğrencilerin

çevresel tutum ve farkındalık seviyelerini etkileyen değişkenleri tarama modeli kullanarak

belirlemeyi hedeflemişlerdir. Bu çalışmada öğrencilere ait kişisel bilgiler ve genel puan

ortalaması bilgileri derlenirken, aynı zamanda çevre ile ilgili farkındalık ve tutum ölçeği

kullanmışlardır. Araştırma sonucunda öğrencilerin akademik başarısının farkındalığı

artırdığı, farkındalık puanı fazla olan öğrencilerin tutum puanlarının da fazla olduğu ve

anne-baba eğitim seviyesinin artışının çevre farkındalık puanlarını arttırdığı sonuçlarına
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ulaşmışlardır.

Ersükmen (2024) “Sürdürülebilir Tüketim Davranışlarının Şekillenmesinde Yaşam

Tarzının Rolü: Çevresel Farkındalık ve Çevreci Tüketimin Aracı Etkisi” konulu yüksek

lisans tez çalışmasında bireylerin yaşam tarzlarının sürdürülebilir tüketim üzerindeki etkisi

ele alarak çevresel farkındalık ile çevreci tüketim eğilimlerinin aracı rollerini incelemeyi

amaçlamıştır. Anket veri toplama araçlarının kullanıldığı araştırmada çevresel farkındalık

seviyelerinin yükselmesi ile bireylerin çevre dostu ürünleri tercih etme yüzdelerinin arttığı

ve bu tercihlerin sürdürülebilir tüketim davranışlarına katkı sağladığı sonucuna ulaşmıştır.

Güloğlu (2024) okul öncesi öğretmenlerinin çevre bilinci ile okul öncesi dönem

çocuklarının çevresel farkındalık seviyelerini incelemiştir. Araştırma sonuçlarına göre

öğrencilerin çevresel farkındalıklarının cinsiyete göre belirgin bir değişim göstermediği

fakat diğer değişkenlerin öğrencilerin çevresel farkındalık durumunda belirgin bir fark

oluşturduğu sonucuna ulaşmıştır. Öğrencilerin çevreye dair farkındalıklarının tek ölçütü

öğretmenlerinin çevre bilincine sahip olma durumu olmadığı sonucuna da ulaşmıştır.

Kaya (2016) sınıf öğretmenlerinin çevre farkındalığını ve bu öğretmenlerin çalıştıkları

kurumlardaki çevre eğitimini çeşitli değişkenler aracılığıyla incelemiştir. Araştırma

sonucunda, sınıf öğretmenlerinin çevresel farkındalık düzeylerinin yaş ve mesleki kıdem

değişkenlerine göre anlamlı farklılık gösterdiği sonuçlarına ulaşmıştır. Ayrıca sınıf

öğretmenlerinin çevresel farkındalık düzeylerinin cinsiyet, çevre kuruluşuna üyelik durumu,

çalışılan kurum türü ve eğitim düzeyi değişkenlerine göre anlamlı farklılık göstermediği

sonuçlarına da ulaşmıştır.

Kiraz (2016) ortaokul öğrencilerinin çevresel unsurlara yönelik farkındalıklarını çeşitli

değişkenler açısından incelemiştir. Tarama modelinin kullanıldığı araştırma sonucunda

kentte yaşam, anne-baba eğitim düzeyi ve aile gelir durumu değişkenlerinin ortaokul

öğrencilerin çevresel unsurlara yönelik farkındalık düzeyleri üzerinde pozitif yönde fark

oluşturduğu sonuçlarına ulaşmıştır. Ayrıca cinsiyetin ve çevre faaliyetlerinde yer alma

değişkenlerinin çevresel unsurlara yönelik farkındalık düzeyleri üzerinde anlamlı fark

oluşturmadığı sonuçlarına da ulaşmıştır.

Özer (2025) bireylerin sürdürülebilir tüketime yönelik tutumlarını cinsiyet, yaş ve

26



ÖNCEKİ ÇALIŞMALAR KÜBRA NUR KIZILLAR

ailenin gelir düzeyi değişkenleri açısından incelemiştir. Çalışma sonucunda bireylerin yeşil

tüketim tutumları kadınlar, yaşı genç olanlar ve yüksek gelir düzeyine sahip olanlar lehine

anlamlı farklar oluşturduğu sonuçlarına ulaşmıştır.

Sancak (2019) lisans öğrencilerinin fen öğrenimine yönelik motivasyonunun çevre

farkındalık seviyelerine etkisi olup olmadığını incelemiştir. Çalışma sonucunda öğrencilerin

çevre sorunlarına yönelik farkındalıklarının baba mesleğine, okunan bölüme ve not

ortalamasına göre anlamlı bir fark oluşturduğu sonucuna ulaşmıştır.

Sönmez (2021) ilkokul öğrencilerinin ve sınıf öğretmenlerinin çevresel farkındalık

seviyelerini inceleyerek öğrencilerde çevre farkındalığına ilişkin görüşleri belirlemeyi

hedeflemiştir. Karma yöntemin kullanıldığı araştırmada nicel veriler anket yoluyla nitel

veriler ise görüşme yoluyla toplanarak araştırma sonucunda kız öğrencilerin, kırsal

alanda yaşayan öğrencilerin ve sınıf kademesi daha yüksek olan öğrencilerin çevresel

farkındalıklarının anlamlı bir şekilde arttığı sonuçlarına ulaşmıştır.

Üstün ve Ürey (2024) TIMSS 2019’a katılım gösteren Türkiye’deki sekizinci sınıf

öğrencilerinin çevre bilinçlerini cinsiyet, sosyoekonomik durum sürdürülebilirlik ve çevre

sorunlarını tanıma kavramı değişkenleri açısından incelemiştir. Çalışma sonucunda kız

öğrenciler ile sürdürülebilirlik ve çevre sorunları kavramına sahip olan öğrencilerin çevre

bilinçleri üzerinde anlamlı farklılık olduğu sonuçlarına ulaşmıştır. Ayrıca sosyoekonomik

durumun çevre bilinci üzerinde fark oluşturmadığı sonucuna da ulaşmıştır.

Yıldız (2019) ilişkisel tarama modelini kullandığı araştırmasında öğretmenlerin

sürdürülebilir çevre farkındalıkları ile çevre bilgi düzeyleri arasındaki ilişkiyi incelemiş;

ayrıca bu değişkenlerin cinsiyet ve mesleki kıdem açısından farklılaşıp farklılaşmadığını

araştırmıştır. Çalışma sonucunda öğretmenlerin sürdürülebilir çevre farkındalıkları ile çevre

bilgi düzeyleri arasında ilişki bulunmadığı sonucuna ulaşmıştır. Ayrıca cinsiyet ve mesleki

kıdemin çevre farkındalığı üzerinde pozitif yönde fark oluşturduğu sonuçlarına da ulaşmıştır.

Yıldız-Şen (2024) karma yöntemi kullandığı araştırmasında hazırladığı doğa deneyimi

temelli çevre eğitimi programının okul öncesi dönem öğrencilerinin çevreye karşı

farkındalıklarına katkısını incelemiştir. Araştırma sonucunda öğrencilerin çevre eğitim

programına dair öncesi ve sonrası görüşleri incelendiğinde çevre, çevrenin korunması,
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geri dönüşüm kavramlarına dair farkındalıklarının ve bilgilerinin yüksek olduğu sonucuna

ulaşmıştır. Okul öncesi dönem çocuklarına doğa deneyimine dayalı çevre eğitimi programı

uygulanmasının öğrencilerde çevresel farkındalık gelişimine olumlu katkı sağladığı

sonucuna da ulaşmıştır.

2.14.2. Yurt Dışında Yapılan Çalışmalar

Wu ve Miyabayashi (2008) Japonya ve Çin’deki ilkokul öğrencilerinin çevre

farkındalığının karşılaştırmalı olarak incelemeyi amaçlamıştır. Çin’in az gelişmiş Sichuan

ve gelişmiş Fujian illerinde ve Japonya’nın Tokyo ve Gunma bölgelerinde gerçekleşen

araştırmada anketler ile veri toplamışlardır. Araştırmada çevresel duyarlılık, tutum, davranış,

bilgi ve katılım olmak üzere çevre farkındalığının beş boyutu ele alınarak parametrik olmayan

testler ile çoklu karşılaştırma yapmışlardır. Bu karşılaştırmalar Çinli öğrencilerin çevresel

farkındalıklarının Japon öğrencilerden daha yüksek olduğu, en yüksek seviyelerin Sichuan

Eyaletinde ardından Fujian Eyaleti ve Japonya’da olduğu sonuçlarına ulaşmışlardır. Kırsal

Siçuan öğrencileri hassasiyet, davranış, bilgi ve katılımda en yüksek puanı alırken kentsel

öğrencilerin tavır açısından en yüksek puana sahip olduğu, Japon öğrencilerin ise bilgi,

tutum ve kalıtımda en düşük puanı aldıkları sonuçlarını belirtmişlerdir. Davranışta ise Japon

öğrencilerin; kırsal Sichuan öğrencileri dışında Çinli öğrencilere göre daha yüksek puan

aldıkları sonuçlarına da ulaşmışlardır.

Ningrum ve Herdiansyah (2018) üniversite öğrencilerinin kentsel alanda çevreye iliş-

kin farkındalıklarını ve davranışlarını incelemeyi amaçlamıştır. Araştırmanın katılımcılarını

Endonezya’nın Jakarta ilçesinde öğrenim gören 150 üniversite öğrencisi oluşturmaktadır.

Nicel yöntemin kullanıldığı bu araştırma da anket kullanılmış olup anketin birinci bölümünde

katılımcıların cinsiyet, eğitim düzeyi ve köken (kentsel veya kırsal) bilgilerine ilişkin kişisel

bilgileri, ikinci bölümünde öğrencilerin kentsel alandaki çevresel sorunlara ilişkin çevresel

farkındalıklarını ölçerken, üçüncü bölüm ise öğrencilerin kolej ve ikamet yerlerindeki

çevresel davranışlarını ölçmektedir. Araştırma sonuçlarına göre öğrencinin kökeni ve

cinsiyeti ile çevre duyarlılığı arasında bir ilişki olduğu sonuçlarına ulaşmışlardır. Eğitim

düzeyi ile çevre bilinci arasında bir ilişki bulunmadığı ve kız öğrencilerin erkek öğrencilere

göre yüksek bir farkındalık düzeyine sahip olduğu sonuçlarına da ulaşmışlardır.
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Mahanta ve Sarkar (2023) yükseköğretim öğrencileri arasında çevre bilincini

belirlemeyi amaçlamıştır. Araştırmanın katılımcılarını Hindistan’ın Batı Bengal eyaletinde

yükseköğretim kademesinde öğrenim gören lisans ve lisansüstü 100 öğrenci oluşturmaktadır.

Nitel araştırma yönteminin kullanıldığı çalışmada tanımlayıcı anket kullanmışlardır. Bu

araştırma sonucunda erkek öğrenciler kadın öğrencilere göre daha bilinçli, lisansüstü

öğrencileri lisans öğrencilerine göre daha bilinçli, kent merkezi ve kırsalda yaşayan

öğrencilerin bilinç düzeyi eşit, özel ve özel olmayan öğrenciler çevre konusunda eşit düzeyde

bilinçli ve fen bilimleri öğrencileri sanat öğrencilerine göre çevre konusunda daha bilinçli

olduğu sonuçlarına ulaşmışlardır.

Hassana vd. (2010) ortaokul öğrencilerinin sürdürülebilir kalkınma kavramı bağlamın-

da çevre bilinci düzeyini belirlemeyi amaçlamıştır. Araştırmanın katılımcılarını Malezya’nın

Selangor eyaletinin Hulu Langat ilçesi ve banliyö bölgelerinde kentsel ve kırsal kesimde

yaşayan 4. ve 5. sınıfta okuyan 340 öğrenci oluşturmaktadır. Anket yoluyla toplanan araştırma

verileri sonucunda ortaokul öğrencilerinin sürdürülebilir kalkınma kavramında belirgin

seviyede çevre duyarlılığına sahip olduğu, fen bilimleri dersinde kız öğrencilerin çevre

bilincinin erkek öğrencilerden daha yüksek olduğu sonuçlarına ulaşmışlardır. Ayrıca çevresel

farkındalık kavramlarının duygusal, tutumsal ve davranışsal olmak üzere üç sınıflandırması

olduğu sonucuna da ulaşmışlardır.
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3. GEREÇ ve YÖNTEM

Bu bölümde araştırmanın modeli, evren ve örneklemi, veri toplama araçları, verilerin

analizi, geçerlilik ve güvenirlik ile verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmiştir.

3.1. Araştırmanın Modeli

Bu araştırmada, 4. sınıf öğrencilerinin sosyal bilgiler dersi üretim, dağıtım ve

tüketim öğrenme alanındaki akademik başarıları ile çevresel farkındalık düzeylerini

çeşitli değişkenler açısından incelemek ve bu iki değişken arasındaki ilişkiyi belirlemek

amaçlandığından nicel araştırma yöntemlerinden tarama modeli kullanılmış olup ilişkisel

tarama modelinde desenlenmiştir. Tarama modeli, çok sayıda değişkeni barındıran bir

evrende, evrenin tamamı ya da onu temsil edecek bir örneklemi üzerinde genel bir kanıya

ulaşma gayesiyle uygulanan araştırma sürecidir. İlişkisel tarama modeli, iki ya da daha

fazla değişken arasındaki ilişkinin varlığını ve bu ilişkinin düzeyini ortaya koymak amacıyla

kullanılan bir araştırma yöntemidir (Bekman, 2022).

3.2. Evren ve Örneklem

Bu araştırmanın evrenini Şanlıurfa’nın Haliliye ve Karaköprü ilçelerinde okuyan 4.

sınıf öğrencileri oluşturmaktadır. Örneklem grubunu ise 2024-2025 eğitim öğretim yılında

bu ilçelere bağlı üç tane merkez ilkokuldan 398 dördüncü sınıf öğrencisi oluşturmaktadır.

Örneklem belirlenirken katılımcıların 4. sınıf öğrencisi olmaları ve Sosyal Bilgiler dersi

“Üretim, Dağıtım ve Tüketim” öğrenme alanına ilişkin kazanımları tamamlamış olmaları

dikkate alınmıştır. Bu amaçla örneklem tipi bakımından amaçlı örneklem türlerinden

ölçüt örneklem tipi kullanılmıştır. Ölçüt örneklem, araştırmacıların çalışmanın hedeflerine

uygun olarak, net ve açıklanabilir özelliklere sahip özenle seçilmiş bir araştırma grubu

belirlemelerini ifade etmektedir (Memon vd., 2025).

3.2.1. Katılımcılar
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Çizelge 3.1. Nihai Teste Katılan Öğrencilerin Kişisel Bilgileri

Çizelge 3.1 incelendiğinde nihai test uygulanan 398 (%100) katılımcıların cinsiyete

göre oranlarının birbirine yakın olduğu görülmektedir.Katılımcıların % 51,3’ünün kız

öğrenciler oluştururken; % 48,7’sini ise erkek öğrenciler oluşturmaktadır.
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Katılımcıların anne eğitim düzeyine bakıldığında annesi okur-yazar olmayanların

yüzdesi % 2,8 , okur-yazar olanların yüzdesi % 4,5, ilkokulu bitirenlerin yüzdesi %17,4,

ortaokulu bitirenlerin yüzdesi %16,1, liseyi bitirenlerin yüzdesi % 19,6, üniversiteyi

bitirenlerin yüzdesi % 31,5, Lisansüstünü bitirenlerin ise % 15,2’dir. Katılımcıların anne

eğitim düzeyi incelendiğinde annesi okur-yazar olmayanlar en düşük yüzdeyi oluştururken

en yüksek yüzdeyi ise üniversiteyi bitirenler oluşturmaktadır.

Katılımcıların baba eğitim düzeyine bakıldığında babası okur-yazar olmayanların

yüzdesi %1, okur-yazar olanların yüzdesi % 4,3, ilkokulu bitirenlerin yüzdesi % 6,3,

ortaokulu bitirenlerin yüzdesi % 12,2, liseyi bitirenlerin yüzdesi % 21,3, üniversiteyi

bitirenlerin yüzdesi % 39,7, Lisansüstünü bitirenlerin ise %15,2’dir. Katılımcıların baba

eğitim düzeyi incelendiğinde babası okur-yazar olmayanlar en düşük yüzdeyi oluştururken

en yüksek yüzdeyi ise üniversiteyi bitirenler oluşturmaktadır.

Katılımcıların aile gelir düzeyine bakıldığında % 9,8’nin 10.000-20.000 TL, %

12,8’ini 20.001-30.000 TL, % 17,6’sını 30.001-40.000 TL, % 59,7’si ise 40.001 ve üstü TL

gelire sahip olduğu belirlenmiştir.

Katılımcıların doğal alanlara yönelik geziye katılma durumuna bakıldığında evet

diyenlerin yüzdesinin (%77,9), hayır diyenlerin yüzdesinden (%22,1) fazla olduğu

belirlenmiştir.

Katılımcıların bitki yetiştirme durumuna bakıldığında evet diyenlerin yüzdesi

%85,4 iken hayır diyenlerin yüzdesi %14,6’ dır. Katılımcıların bitki yetiştirme durumu

incelendiğinde evet diyenlerin yüzdesinin hayır diyenlerin yüzdesinden fazla olduğu

görülmektedir.

3.3. Verilerin Toplanması

Üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı kazanımlarını baz alarak oluşturulan

başarı testi ile Yıldız-Yılmaz ve Mentiş-Taş’ın (2017) İlkokul çevre farkındalık ölçeğinin

kullanılması ile bu araştırma ile ilgili veriler toplanmıştır. İl Millî Eğitim Bakanlığı’ndan

gerekli izinler alınarak 2024-2025 eğitim-öğretim yılının ikinci döneminde uygulama

yapmak için okullara gidilerek veriler toplanmıştır.
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3.3.1. Veri Toplama Araçları

Araştırmada katılımcıların kişisel bilgilerinin olduğu “Kişisel Bilgi Formu” , Sosyal

Bilgiler dersi ilkokul 4. sınıf “Üretim, Dağıtım ve Tüketim” öğrenme alanı kazanımlarının

ne derece öğrenildiğini ispat etmeye yönelik hazırlanan ‘Sosyal Bilgiler Başarı Testi’,

Yıldız-Yılmaz ve Mentiş-Taş tarafından 2017 yılında geliştirilen ‘İlkokul Çevre Farkındalık

Ölçeği’ kullanılmıştır (Yıldız-Yılmaz ve Mentiş-Taş, 2017).

3.3.1.1. Kişisel Bilgi Formu

Araştırmacı tarafından cinsiyet, anne-baba eğitim düzeyi, ailenin ortalama gelir düzeyi,

doğa alanlarına yönelik herhangi bir geziye katılma durumu ve bitki yetiştirme durumu gibi

bilgilerin yer aldığı Kişisel Bilgi Formu hazırlanmış olup katılımcılara uygulanmıştır.

3.3.1.2. Sosyal Bilgiler Başarı Testi

Bu bölümde başarı testi geliştirme aşamalarına ayrıntılı olarak yer verilmiştir.

4. SınıfSosyal Bilgiler dersi 5. öğrenme alanı olan üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme

alanı başlığı altında verilen beş kazanıma göre aşağıdaki aşamalar kullanılarak başarı testi

oluşturulmuştur.

Şekil 3.1. Akademik başarı testinin geliştirilme aşamalarını belirten diyagram

Başarı Testi Geliştirme Aşamaları

Bu bölümde akademik başarı testi oluşturma süreci aşamaları detaylı olarak

anlatılacaktır.
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1. Konu ve İçeriğin Belirlenmesi: Sosyal bilgiler başarı testi 4. Sınıf sosyal bilgiler

dersi üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı başlığı altında verilen beş kazanıma göre

öğrencilerin öğrenme düzeyini tespit etmek amacıyla hazırlanmıştır.

2. Maddelerin Yazılması ve Düzeltilmesi: Maddelerin Yazılması ve Düzeltilmesi:

Araştırmada kullanılan başarı testi maddeleri araştırmacı tarafından geliştirilmiştir. Madde

geliştirme sürecinde 4. sınıf Sosyal Bilgiler dersi öğretim programında yer alan “Üretim,

Dağıtım ve Tüketim” öğrenme alanına ilişkin kazanımlar ile ders kitabı ayrıntılı olarak

incelenmiştir. Ayrıca EBA (Eğitim Bilişim Ağı) platformunda yer alan örnek sorular, ünite

sonu değerlendirme etkinlikleri ve çeşitli yardımcı kaynaklardaki soru örneklerinden yararla-

nılarak kazanımların kapsamı, soru yazım biçimleri ve bilişsel düzeyleri değerlendirilmiştir.

Bu incelemeler doğrultusunda her bir kazanımı temsil edecek özgün çoktan seçmeli test

maddeleri araştırmacı tarafından hazırlanmıştır. Sorular hazırlanırken Bloom’un farklı

bilişsel alan basamaklarını içerecek şekilde ve her konu ile ilgili sorular hazırlanarak kapsam

geçerliliği sağlanmıştır. Uzmanların da görüşleri alınarak soruların kapsam geçerliliği

sağlanmıştır. Uzmanlardan gelen geri dönütler doğrultusunda pilot uygulama için her

kazanımdan en az 7 madde olmak üzere toplam 35 maddeden oluşan test soruları uygulanmak

üzere hazırlanmıştır.

Çizelge 3.2. Akademik başarı testinin ilgili olduğu kazanımlar ve madde numaraları

3. Pilot Uygulamanın Gerçekleştirilmesi: Başarı testinin pilot uygulaması 2024-

2025 eğitim-öğretim yılında Şanlıurfa ilinin Haliliye ve Karaköprü ilçelerinde bulunan iki
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ilkokulda 4. Sınıfta öğrenim gören 246 öğrenciye pilot uygulama yapılmıştır.

4. Madde Analizi ve Seçimlerin Yapılması: Pilot uygulama yapıldıktan sonra elde

edilen veriler TAP (Test Analysis Program) programı ile analiz edilmiştir. Testin standart

sapma değeri 6,590, varyans değeri 43,424, basıklık değeri -0,888, çarpıklık değeri ise

-0,262 olarak hesaplanmıştır. Çarpıklık ve basıklık değerinin -2 ile +2 arasında değişmesi

verilerin normal dağılım gösterdiğini belirtir (George ve Mallery, 2003).

Çizelge 3.3. Akademik başarı testinin madde güçlük ve ayırt edicilik indeksleri

Çizelge 3.3’te görüldüğü üzere pilot uygulama sonucunda testin madde güçlüğü

ortalaması 0,65 ve madde ayırt edicilik indeksi ortalaması 0,46 bulunmuştur. Bu değerler

testin orta derecede zorlukta ve ayırt edicilikte olduğunu gösterir. Nihai uygulamanın
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yapılacağı test maddelerine karar verirken madde ayırt ediciliği 0,30’a eşit veya 0,30’ dan

büyük olmasına dikkat edilmiştir. Turan ve Timur’un (2023) yaptığı çalışmada madde ayırt

ediciliği 0,30’un altında olan maddelerin teste alınmadığı ve literatürde böyle bir kriterin

varlığının esas alındığı belirtilmiştir. Pilot uygulama yapılan testin analizleri sonucunda

Çizelge 3.3’te görüldüğü gibi 35 maddenin madde ayırt edicilik değerleri analiz edilmiş

olup 25 maddenin akademik başarı testinin son halinde kullanılmasına karar verilmiştir.

Çizelge 3.4. Nihai Başarı testi ile Pilot Uygulamadaki Soru Sıraları

5. Akademik Başarı Testine Son Şeklinin Verilmesi ve Uygulanması: Madde analizi
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sonucunda madde ayırt edicilikleri 0,30’dan küçük olan 8 adet madde (1,2,4,5,8,10,11,18)

ile madde ayırt edicilikleri 0,30’u geçen ancak madde güçlüğü 0,50’den küçük olan 2 adet

madde (17, 29) testten çıkarılmıştır. Testin son hali 25 sorudan oluşmaktadır. 10 madde

testten çıkarıldıktan sonra madde güçlüğü ortalaması 0,65 madde ayırt edicilik indeksi

ortalaması 0,46 ve KR-20 değeri 0,86 olarak tespit edilmiştir. Madde ayırt edicilik indeksi

KR-20 iç tutarlılık katsayısı ile doğrudan ilişkilidir. Testin iç tutarlılığa sahip ve güvenilir

olduğunu KR-20 değerinin 1’e yaklaşması gösterir (Kan, 2020).

3.3.1.3. İlkokul Çevre Farkındalık Ölçeği

Öğrencilerin çevresel farkındalıklarını ölçmek amacıyla Yıldız-Yılmaz ve Mentiş-Taş’

ın (2017) oluşturduğu “İlkokul Çevre Farkındalık Ölçeği” alınmış olunan izin dahilinde

uygulandı. Bu ölçekte öğrencilerin çevresel farkındalıklarını ölçmeye dönük 35 maddeye yer

verilmiştir. Her bir madde 1-5 arasında numaralandırılmış olup maddelere verilen değer 1’e

yaklaştıkça çevresel farkındalık düzeyi azalmakta 5’e yaklaştığında ise çevresel farkındalık

düzeyi artmaktadır. Ölçekte yer alan maddelere verilecek değerler:1= Hiç Katılmıyorum,

2=Katılmıyorum, 3= Kararsızım, 4= Katılıyorum ve 5= Tamamen Katılıyorum. İlkokul

çevre farkındalık ölçeği “Doğada Yaşam” (15 madde) , “Dönüştürülebilir Enerji Kaynakları

ve Kullanımları”(12 madde), “Çevresel Sorumluluk”(5 madde) ve “Canlıların Devamlılığı”

(3 madde) alt temalarından oluşmaktadır. Çevresel farkındalık ölçeğinde bulunan 22, 23 ve

24. maddeler olumsuz olup bu maddelere verilen yanıtlar ters kodlanarak analiz sürecine

aktarılmıştır. Ölçekte yer alan 22, 23 ve 24. maddeler dışındaki maddeler ise olumludur.

Yıldız-Yılmaz ve Mentiş -Taş’ın (2017) oluşturduğu “İlkokul Çevre Farkındalık Ölçeği”

için Cronbach’s Alpha güvenirlik katsayısı 0,796 olarak hesaplanmıştır. Bu araştırma için

Cronbach’s Alpha güvenirlik katsayısı 0,903 olarak hesaplanmıştır. Elde edilen bu değer

ölçekten elde edilen değerin güvenilir sonuçlar verdiği şeklinde yorumlanabilir.

3.4. Uygulama Süreci

• 4. Sınıf sosyal bilgiler dersi beşinci öğrenme alanı olan üretim, dağıtım ve tüketim

öğrenme alanı başlığında işlenen 5 kazanıma ve kazanımın açıklamalarına göre araştırmacı

tarafından 25 soruluk başarı testi hazırlanmıştır.

• İlkokul öğrencilerinin çevresel farkındalıklarını ölçmek amacıyla Türkiye ölçek arama
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motoru (TOAD) kullanılarak Yıldız-Yılmaz ve Mentiş-Taş (2017) tarafından geliştirilen

“İlkokul Çevre Farkındalık Ölçeği” araştırmada kullanılmak üzere elektronik posta

aracılığıyla gerekli izinler alınmıştır.

• Araştırmanın uygulanmasına başlamadan önce Harran Üniversitesi Sosyal ve Beşeri

Bilimler Etik Kurulu’nun 16.04.2025 tarih ve 2025/107 sayılı kararı ile etik kurul onayı

alınmıştır. Etik kurul onayının ardından araştırmanın yürütülebilmesi için Şanlıurfa İl

Millî Eğitim Müdürlüğü’nden gerekli resmi izinler alınmıştır.

• Uygulamanın sorunsuz bir şekilde gerçekleştirilmesi için Harran Üniversitesi Sosyal

Bilimler Enstitüsü aracılığıyla İl Milli Eğitim Müdürlüğü’nden gerekli izinler alınmak

üzere formlar aktarılmıştır.

• Uygulama öncesinde veri toplama araçları ve izin belgeleri ile birlikte araştırmacı

uygulama yapacağı okullara giderek 2024-2025 eğitim öğretim yılının ikinci döneminde

pilot uygulama gerçekleştirilmiştir.

• Ölçme araçları uygulanmadan önce okulların uygun gördüğü zaman diliminde uy-

gulanmasına, uygulama esnasında ders öğretmenlerinin olmasına ve eğitim öğretimi

engellemeyecek şekilde uygulanmasına önem verilmiştir.

• Uygulamaya katılacak olan öğrencilerin velilerine bu araştırma ile ilgili bilgi verilerek

veli onam formu imzalatılmıştır.

• Uygulama öncesinde öğrenciler bu çalışma hakkında bilgilendirilmiş ve bu çalışmadan

elde edilen sonuçlar ile bir not veya puan verilmeyeceği belirtilmiştir.

• Öğrencilere veri toplama aracına isim yazmanın zorunlu olmadığı bu isimlerin herhangi

bir yerde kullanılmayacağı bilgisi verilmiştir.

• Öğrencilerin başarıları ile çevresel farkındalıklarını çeşitli değişkenler aracılığıyla

incelemek için kişisel bilgi formları doldurmaları istenmiştir.

• Gerekli bilgilendirmeler yapıldıktan sonra 35 maddelik başarı testi ilçe merkezinde iki

ilkokulda öğrenim gören 4. Sınıf öğrencilerine uygulanmıştır.

• Pilot uygulamadan sonra araştırma verileri TAP (Test Analysis Program) programında

analiz edilerek geçerlilik ve güvenirlikleri uygun bulunan 25 soru ile nihai test

hazırlanmıştır.

• Nihai test uygulaması pilot uygulamadan yaklaşık 1,5 ay sonra ilçe merkezinde yer alan
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üç ilkokulda öğrenim gören 4. Sınıf öğrencilerine uygulanmıştır. Nihai test uygulaması

ile birlikte öğrencilere ilkokul çevre farkındalık ölçeği uygulanmıştır.

Uygulama esnasında bu uygulamanın 1 ders saati ile sınırlı olduğu belirtilmiştir.

3.5. Verilerin Analizi

Öncelikle verilerin parametrik analizlerin yapılabilmesi için normallik değerlerinden

çarpıklık ve basıklık değerlerine bakılmıştır. Veriler normallik değerlerini sağladığı için

parametrik testlerin yapılmasına karar verilmiştir. Cinsiyet durumu, doğa gezilerine katılıp

katılmama durumu ve bitki yetiştirip yetiştirmediği durumuna göre gruplar arasında anlamlı

bir fark olup olmadığını test etmek amacıyla parametrik testlerden bağımsız gruplar için t

testi yapılmıştır. Anne eğitim durumu, baba eğitim durumu ve ailenin gelir düzeyine göre

gruplar arasında anlamlı bir fark olup olmadığını test etmek amacıyla parametrik testlerden

tek yönlü varyans analizi yapılmıştır. Dördüncü sınıf öğrencilerinin üretim, tüketim ve

dağıtım öğrenme alanındaki başarılarının çevresel farkındalık üzerindeki etkisini test etmek

amacıyla ise basit doğrusal regresyon analizi yapılmıştır.

3.6. Geçerlilik ve Güvenirlik

Araştırmanın geçerliliğini sağlamak için uygulama yapılan okulların öğretmenleri ile

önceden görüşülerek uygulamanın dersleri aksatmayacak şekilde gerçekleşmesi sağlanmıştır.

Uygulama gerçekleştirilirken öğrencilere bu uygulama sonucunda herhangi bir not veya puan

verilmeyeceği; ad, okul ya da onları doğrudan tanımlayabilecek herhangi bir kişisel bilginin

raporlama sürecine dahil edilmeyeceği belirtilerek sorulara içten, samimi ve özgür şekilde

cevap vermeleri gerektiği belirtilmiştir. Araştırmanın geçerliliği ve güvenirliğini sağlamak

için toplanan veriler doğru bir şekilde kodlanmıştır. Kodlanan veriler yeniden rastgele

seçilerek incelenmiştir. Tüm bu süreçte danışman ile doğrudan görüşme sağlanmıştır.

Araştırmada veri toplama araçlarının kapsam geçerliliğini sağlamak amacıyla,

Bloom’un bilişsel alan basamakları dikkate alınarak “Üretim, Dağıtım ve Tüketim” öğrenme

alanındaki her bir konuya yönelik sorular hazırlanmıştır. Hazırlanan sorular, Türkçe ve

Sosyal Bilgiler alan uzmanları tarafından kapsam uygunluğu ile dil ve anlatım özellikleri

açısından incelenmiştir. Uzmanlardan alınan görüşler doğrultusunda gerekli düzenlemeler
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yapılarak başarı testi uygulamaya hazır hale getirilmiştir. Yapılan analizler neticesinde başarı

testinde madde ayırt edicilikleri 0,37 ile 0,70, madde güçlükleri ise 0,37 ile 0,83 arasında

değişen 25 soru seçilerek araştırmanın güvenirliği sağlanmıştır. Araştırmada Yıldız-Yılmaz

ve Mentiş-Taş (2017) tarafından geliştirilen “İlkokul Çevre Farkındalık Ölçeği” nin Cronbach

Alpha güvenirlik katsayısı 0,796 bulunmuştur. Aynı ölçek bu araştırmada uygulanarak

Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı 0,903 olarak tespit edilmiş olup ölçeğin bu araştırma

grubunda güvenirliğinin yüksek olduğu tespit edilmiştir.
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4. BULGULAR

Bu bölümde araştırmanın alt problemlerine ilişkin olarak elde edilen bulgulara yer

verilmiştir.

4.1. Birinci Araştırma Sorusuna Yönelik Bulgular

İlkokul çevre farkındalık ölçeğinden elde edilen ortalamaların cinsiyete göre

karşılaştırmak için öncelikle dağılımın normalliğine bakılmıştır. Çizelge 4.1 de kız ve erkek

öğrencilerin verdikleri cevaplara ilişkin olarak elde edilen çarpıklık ve basıklık değerleri

gösterilmektedir.

Çizelge 4.1. Cinsiyet değişkenine çarpıklık ve basıklık değerleri

Çizelge 4.1 incelendiğinde kız öğrenciler için çarpıklık değeri -1,251 ve basıklık

değeri 1,525; erkek öğrenciler için ise çarpıklık değeri -0,990 ve basıklık değeri 0,749

olarak bulunmuştur. Kız ve erkek öğrencilerin çevre farkındalık ölçeği puanlarına ilişkin

çarpıklık ve basıklık değerlerinin -2 ile +2 arasında olduğu görülmektedir. George ve

Mallery’e (2003) göre bu değerler verilerin normal dağılım gösterdiğine işaret etmektedir.

Elde edilen bu sonuç, çevre farkındalık ölçeği puanlarının normal dağılım varsayımını

karşıladığını ve parametrik testlerden bağımsız gruplar t-testinin uygulanmasının uygun

olduğunu göstermektedir. İlkokul çevre farkındalık ölçeğinden elde edilen ortalamaların

cinsiyete göre istatistiki olarak anlamlı bir fark olup olmadığını test etmek amacıyla

parametrik testlerden bağımsız gruplar için t testi sonuçları Çizelge 4.2’de gösterilmektedir.
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Çizelge 4.2. Cinsiyet değişkenine göre t testi sonuçları

Çizelge 4.2 incelendiğinde araştırmaya katılan ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin

İlkokul çevre farkındalık ölçeğinden elde edilen ortalamaların cinsiyete göre anlamlı bir

şekilde değişip değişmediğini test etmek amacıyla yapılan bağımsız gruplar için t testi

sonucunda kız öğrencilerin ortalamaları ( =4,20) ile erkek ( =4,09) öğrencilerin ortalamaları

arasında istatistiki olarak anlamlı bir farklılık bulunmamıştır (t396= 1,833, p >,05).

4.2. İkinci Araştırma Sorusuna Yönelik Bulgular

İlkokul çevre farkındalık ölçeğinden elde edilen ortalamaların anne eğitim durumuna

göre karşılaştırmak için öncelikle dağılımın normalliğine bakılmıştır. Çizelge 4.3’te anne

eğitim durumuna öğrencilerin verdikleri cevaplara ilişkin olarak elde edilen çarpıklık ve

basıklık değerleri gösterilmektedir.

Çizelge 4.3. Anne eğitim durumu değişkenine göre çarpıklık ve basıklık değerleri

Çizelge 4.3 incelendiğinde çarpıklık ve basıklık değerlerinin –2 ile +2 arasında olduğu

görülmektedir. George ve Mallerry (2003)’e göre söz konusu bu değerler dağılımın normal

olduğunu göstermektedir. Elde edilen bu sonuç parametrik testlerden tek yönlü varyans

analizi yapılabileceğini kanıtlamaktadır. Öğrencilerin ilkokul çevre farkındalık ölçeğinden

elde edilen ortalamaların anne eğitim durumuna göre istatistiki olarak anlamlı bir fark olup

olmadığını test etmek amacıyla parametrik testlerden tek yönü varyans analizi sonuçları

Çizelge 4.4’te gösterilmektedir.
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Çizelge 4.4. Anne eğitim durumu değişkenine göre tek yönlü varyans analizi sonuçları

Çizelge 4.4 incelendiğinde ilkokul 4.sınıf öğrencilerinin annelerinin eğitim durumla-

rına göre ilkokul çevre farkındalık ölçeği puan ortalamalarına göre anlamlı bir fark olup

olmadığını test etmek amacıyla yapılan tek yönlü varyans analizi (ANOVA) sonucunda

okuryazar olanların puan ortalaması ( =3,86) ile liseden mezun olanların puan ortalaması

( =4,30) ve üniversiteden mezun olanların puan ortalaması ( =4,28) arasında lise ve

üniversiteden mezun olanların puan ortalamaları lehine; ilkokuldan mezun olanların puan

ortalaması ( =3,84) ile liseden mezun olanların puan ortalaması ( =4,30), üniversiteden

mezun olanların puan ortalaması ( =4,28) ve lisansüstünden mezun olanların puan ortalaması

( =4,25) arasından liseden, üniversiteden ve lisansüstünden mezun olanların lehine istatistiki

olarak anlamlı bir fark bulunmuştur (F(6-390) = 7,172, p < .05).

Anlamlı farkın hangi gruplar arasında olduğunu tespit etmek amacıyla Dunnett C

testi yapılmıştır. Örneklemin ve varyansların eşit olmadığı durumlarda Dunnett C testi

elverişli bir testtir (Kayri, 2009). Dunnett C testi farkın etki büyüklüğü η2=0,09 olarak

hesaplanmıştır. Green ve Salkind’e (2005) göre etki büyüklüğünün orta düzeyde olduğu

söylenebilir. Anlamlı farkın orta düzeyde olduğu şeklinde yorumlanabilir.

4.3. Üçüncü Araştırma Sorusuna Yönelik Bulgular

İlkokul çevre farkındalık ölçeğinden elde edilen ortalamaların baba eğitim durumuna

göre karşılaştırmak için öncelikle dağılımın normalliğine bakılmıştır. Çizelge 4.5’te baba

eğitim durumuna öğrencilerin verdikleri cevaplara ilişkin olarak elde edilen çarpıklık ve
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basıklık değerleri gösterilmektedir.

Çizelge 4.5. Baba eğitim durumu değişkenine göre çarpıklık ve basıklık değerleri

Çizelge 4.5 incelendiğinde çarpıklık ve basıklık değerlerinin –2 ile +2 arasında olduğu

görülmektedir. George ve Mallerry (2003)’e göre söz konusu bu değerler dağılımın normal

olduğunu göstermektedir. Elde edilen bu sonuç parametrik testlerden tek yönlü varyans

analizi yapılabileceğini kanıtlamaktadır. Öğrencilerin ilkokul çevre farkındalık ölçeğinden

elde edilen ortalamaların baba eğitim durumuna göre istatistiki olarak anlamlı bir fark olup

olmadığını test etmek amacıyla parametrik testlerden tek yönü varyans analizi sonuçları

Çizelge 4.6’da gösterilmektedir.

Çizelge 4.6. Baba eğitim durumu değişkenine göre tek yönlü varyans analizi sonuçları

Çizelge 4.6 incelendiğinde ilkokul 4.sınıf öğrencilerinin babalarının eğitim durumla-

rına göre ilkokul çevre farkındalık ölçeği puan ortalamalarına göre anlamlı bir fark olup

olmadığını test etmek amacıyla yapılan tek yönlü varyans analizi (ANOVA) sonucunda

ortaokuldan mezun olanların puan ortalaması ( =4,02) ile üniversiteden mezun olanların

puan ortalaması ( =4,29) üniversiteden mezun olanların puan ortalamaları lehine; liseden

mezun olanların puan ortalaması ( =3,98) ile üniversiteden mezun olanların puan ortalaması
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( =4,29) ve lisansüstünden mezun olanların puan ortalaması ( =4,26) arasından üniversiteden

ve lisansüstünden mezun olanların lehine istatistiki olarak anlamlı bir fark bulunmuştur

(F(6-388) = 4,878, p < .05).

Anlamlı farkın hangi gruplar arasında olduğunu tespit etmek amacıyla Dunnett C

testi yapılmıştır. Örneklemin ve varyansların eşit olmadığı durumlarda Dunnett C testi

elverişli bir testtir (Kayri, 2009). Dunnett C testi farkın etki büyüklüğü η2=0,07 olarak

hesaplanmıştır. Green ve Salkind’e (2005) göre etki büyüklüğünün orta düzeyde olduğu

söylenebilir. Anlamlı farkın orta düzeyde olduğu şeklinde yorumlanabilir.

4.4. Dördüncü Araştırma Sorusuna Yönelik Bulgular

İlkokul çevre farkındalık ölçeğinden elde edilen ortalamaların ailenin gelir durumuna

göre karşılaştırmak için öncelikle dağılımın normalliğine bakılmıştır. Çizelge 4.7’de ailenin

gelir durumuna öğrencilerin verdikleri cevaplara ilişkin olarak elde edilen çarpıklık ve

basıklık değerleri gösterilmektedir.

Çizelge 4.7. Ailenin gelir durumu değişkenine göre çarpıklık ve basıklık değerleri

Çizelge 4.7 incelendiğinde çarpıklık ve basıklık değerlerinin –2 ile +2 arasında olduğu

görülmektedir. George ve Mallerry (2003)’e göre söz konusu bu değerler dağılımın normal

olduğunu göstermektedir. Elde edilen bu sonuç parametrik testlerden tek yönlü varyans

analizi yapılabileceğini kanıtlamaktadır. Öğrencilerin ilkokul çevre farkındalık ölçeğinden

elde edilen ortalamaların ailenin gelir durumuna göre istatistiki olarak anlamlı bir fark olup

olmadığını test etmek amacıyla parametrik testlerden tek yönü varyans analizi sonuçları

Çizelge 4.8’de gösterilmektedir.
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Çizelge 4.8. Ailenin gelir durumuna değişkenine göre tek yönlü varyans analizi sonuçları

Çizelge 4.8 incelendiğinde öğrenci ailelerinin gelir durumlarına göre ilkokul çevre

farkındalık ölçeği puan ortalamalarına göre anlamlı bir fark olup olmadığını test etmek

amacıyla yapılan tek yönlü varyans analizi (ANOVA) sonucunda ailesinin geliri 10.000

-20.000 TL arasında olanların puan ortalaması ( =3,94) ile ailesinin geliri 40.001 ve üstü TL

olanların puan ortalaması ( =4,22) arasında ailesinin geliri 40.001 ve üstü TL olanlar lehine;

ailesinin geliri 20.001 -30.000 TL arasında olanların puan ortalaması ( =4,02) ile ailesinin

geliri 40.001 ve üstü TL olanların puan ortalaması ( =4,22) arasında ailesinin geliri 40.001

ve üstü TL olanlar lehine istatistiki olarak anlamlı bir fark bulunmuştur (F(3-303) = 3,865, p <

.05).

Anlamlı farkın hangi gruplar arasında olduğunu tespit etmek amacıyla Dunnett C

testi yapılmıştır. Varyansların eşit olduğu ve örneklemin eşit olmadığı durumlarda LSD testi

elverişli bir testtir (Kayri, 2009). LSD testinden elde edilen farkın etki büyüklüğü η2=0,03

olarak hesaplanmıştır. Green ve Salkind’e (2005) göre etki büyüklüğünün düşük düzeyde

olduğu söylenebilir. Anlamlı farkın düşük düzeyde olduğu şeklinde yorumlanabilir.

4.5. Beşinci Araştırma Sorusuna Yönelik Bulgular

İlkokul çevre farkındalık ölçeğinden elde edilen ortalamaların dağa alanlarına yapılan

geziye göre karşılaştırmak için öncelikle dağılımın normalliğine bakılmıştır. Çizelge 4.9 da

öğrencilerin verdikleri cevaplara ilişkin olarak elde edilen çarpıklık ve basıklık değerleri

gösterilmektedir.
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Çizelge 4.9. Doğa alanlarına yapılan gezi değişkenine çarpıklık ve basıklık değerleri

Çizelge 4.9 incelendiğinde çarpıklık ve basıklık değerlerinin –2 ile +2 arasında olduğu

görülmektedir. George ve Mallerry (2003)’e göre söz konusu bu değerler dağılımın normal

olduğunu göstermektedir. Elde edilen bu sonuç parametrik testlerden bağımsız gruplar için

t testinin ön koşulunun sağlandığını kanıtlamaktadır. İlkokul çevre farkındalık ölçeğinden

elde edilen ortalamaların doğa alanlarına yapılan geziye göre istatistiki olarak anlamlı bir

fark olup olmadığını test etmek amacıyla parametrik testlerden bağımsız gruplar için t testi

sonuçları Çizelge 4.10’da gösterilmektedir.

Çizelge 4.10. Doğa alanlarına yapılan gezi değişkenine göre t testi sonuçları

Çizelge 4.10’da görüldüğü üzere araştırmaya katılan ilkokul dördüncü sınıf öğren-

cilerinin İlkokul çevre farkındalık ölçeğinden elde edilen ortalamaların doğa alanlarına

yapılan gezi değişkenine göre anlamlı bir şekilde değişip değişmediğini test etmek amacıyla

yapılan bağımsız gruplar için t testi sonucunda doğa alanlarına gezi yapan öğrencilerin

ortalamaları ( =4,15) ile doğa alanlarına gezi yapmayan öğrencilerin ortalamaları ( =4,15)

arasında istatistiki olarak anlamlı bir farklılık bulunmamıştır (t392= ,071, p >,05).

4.6. Altıncı Araştırma Sorusuna Yönelik Bulgular

İlkokul çevre farkındalık ölçeğinden elde edilen ortalamaların bitki yetiştirme

durumuna göre karşılaştırmak için öncelikle dağılımın normalliğine bakılmıştır. Çizelge

4.11’de öğrencilerin verdikleri cevaplara ilişkin olarak elde edilen çarpıklık ve basıklık

değerleri gösterilmektedir.
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Çizelge 4.11. Bitki yetiştirme değişkenine çarpıklık ve basıklık değerleri

Çizelge 4.11 incelendiğinde çarpıklık ve basıklık değerlerinin –2 ile +2 arasında

olduğu görülmektedir. George ve Mallerry (2003)’e göre söz konusu bu değerler dağılımın

normal olduğunu göstermektedir. Elde edilen bu sonuç parametrik testlerden bağımsız

gruplar için t testinin ön koşulunun sağlandığını kanıtlamaktadır. İlkokul çevre farkındalık

ölçeğinden elde edilen ortalamaların bitki yetiştirme durumuna göre istatistiki olarak anlamlı

bir fark olup olmadığını test etmek amacıyla parametrik testlerden bağımsız gruplar için t

testi sonuçları Çizelge 4.12’de gösterilmektedir.

Çizelge 4.12. Bitki yetiştirme değişkenine göre t testi sonuçları

Çizelge 4.12’de görüldüğü üzere araştırmaya katılan ilkokul dördüncü sınıf öğren-

cilerinin İlkokul çevre farkındalık ölçeğinden elde edilen ortalamaların bitki yetiştirme

değişkenine göre anlamlı bir şekilde değişip değişmediğini test etmek amacıyla yapılan

bağımsız gruplar için t testi sonucunda bitki yetiştiren öğrencilerin ortalamaları ( =4,17)

bitki yetiştirmeyen öğrencilerin ortalamaları ( =4,02) arasında istatistiki olarak anlamlı

bir farklılık bulunmamıştır (t392= ,071, p >,05). Her ne kadar istatistiki olarak anlamlı bir

fark bulunmasa dahi bitki yetiştiren öğrencilerin çevre farkındalık ölçeğine verdiklerin

cevapların ortalamaların bitki yetiştirmeyen öğrencilerin ortalamalarına göre yüksek olduğu

görülmektedir.

4.7. Yedinci Araştırma Sorusuna Yönelik Bulgular

İlkokul öğrencilerinin üretim, dağıtım ve tüketim başarılarının çevre farkındalık-

larını yordayıp yordamadığını test etmek basit doğrusal regresyon analizi yapılmasına
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karar verilmiştir. Öncelikle bu testin yapılabilmesi için gerekli ön koşullarına saplanıp

sağlanmadığı test edilmiştir. Yordayan (öğrencilerin üretim, dağıtım ve tüketim başarıları)

ve yordanan (öğrencilerin çevre farkındalık düzeyleri) değişkenlerin normal dağılım

sergileyip sergilemediğini kontrol etmek için Çizelge 4.13’te çarpıklık ve basıklık değerleri

gösterilmektedir.

Çizelge 4.13. Yordayan ve yordanan değişkenlerin çarpıklık ve basıklık değerleri

Çizelge 4.13 incelendiğinde çarpıklık ve basıklık değerlerinin –2 ile +2 arasında

olduğu görülmektedir. George ve Mallerry (2003)’e göre söz konusu bu değerler dağılımın

normal olduğunu göstermektedir. Basit doğrusal regresyon analizinin ön koşullarından biri

de yordayan ve yordanan değişkenler arasında doğrusal bir ilişki olma ön koşuludur. Şekil

4.1’de üretim, dağıtım ve tüketim başarı ortalamaları ile çevresel farkındalık ortalamaları

arasındaki doğrusal ilişki gösterilmektedir.

Şekil 4.1. Yordayan ve yordanan değişkenler arasındaki doğrusal ilişkiyi gösteren grafik

Şekil 4.1 incelendiğinde yordayan ve yordanan değişken arasında doğrusal bir ilişki

olduğu görülmektedir. Basit doğrusal regresyon analizi için gerekli ön koşulların sağlandığı
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görülmektedir. İlkokul 4.sınıf öğrencilerinin üretim, dağıtım ve tüketim başarılarının çevresel

farkındalık düzeylerinde belirleyici bir etkisinin olup olmadığını test etmek amacıyla yapılan

basit doğrusal regresyon analizi sonuçları Çizelge 4.14’te gösterilmektedir.

Çizelge 4.14. Yordayan ve yordanan değişkenlere ait basit doğrusal regresyon analizi
sonuçları

İlkokul 4.sınıf öğrencilerinin üretim, dağıtım ve tüketim başarı testinden elde

ettikleri puanların çevre farkındalık düzeyleri üzerinde belirleyici bir etkisinin olup

olmadığını test etmek amacıyla yapılan basit doğrusal regresyon analizi sonucunda

anlamlı bir ilişki gözlenmiş (R= 0,549, R2= 0,30), üretim, dağıtım ve tüketim başarı

düzeyinin çevresel farkındalık düzeyleri üzerinde anlamlı bir yordayıcı olduğu tespit

edilmiştir (F(1-396) = 171,047, p < ,05). Üretim, dağıtım ve tüketim başarı düzeyleri, çevresel

farkındalığın %30’unu açıklamaktadır. Regresyon analizi sonucunda çevresel farkındalığı

yordayan regresyon denklemi şu şekildedir:

Çevresel farkındalık= (0,61 x başarı) + 2,987.
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5. TARTIŞMA

Nicel araştırma yöntemlerinden tarama yönteminin kullanıldığı bu araştırmada

üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanında yer alan kazanımlara yönelik araştırmacı

tarafından hazırlanan başarı testi, kişisel bilgi formu ve ilkokul çevre farkındalık ölçeği

uygulanmıştır. Bu araştırma sonucunda anne-baba eğitim düzeyinin ve aile gelir düzeyinin

çevresel farkındalık düzeylerine göre istatistiki olarak anlamlı bir biçimde farklılaştığı

görülmektedir. Anne eğitim değişkenine göre lise, üniversite ve lisansüstü mezunların

çevresel farkındalıklarının yüksek olduğu görülmektedir. Baba eğitim durumuna göre

üniversite ve lisansüstü mezunların çevresel farkındalıklarının yüksek olduğu görülmektedir.

Ailenin gelir düzeyi değişkenin de ise geliri 40.000 TL ve üzeri olanların çevresel

farkındalıklarının diğerlerine göre yüksek olduğu söylenebilir. Öğrencilerin cinsiyet, doğa

alanlarına yönelik geziye katılma ve bitki yetiştirme durumları ile çevresel farkındalık

arasında anlamlı bir farkın olmadığı tespit edilmiştir. Fakat buna rağmen bitki yetiştirme

tecrübesine sahip olan öğrencilerin daha önce bitki yetiştirmemiş öğrencilere göre

ortalamalarının daha yüksek olduğu tespit edilmiştir. Öğrencilerin üretim, dağıtım ve tüketim

öğrenme alanı başarı düzeylerinin ise çevresel farkındalık düzeyleri üzerinde anlamlı bir

yordayıcı olduğu ortaya çıkmıştır.

Yapılan çalışmada, ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerinin çevresel farkındalık dü-

zeylerinin cinsiyete göre anlamlı bir fark oluşturmadığı belirlenmiştir. Üstün ve Ürey

(2024) TIMSS 2019 verilerini kullandıkları araştırmalarında Türkiye’deki sekizinci sınıf

öğrencilerinin çevresel farkındalık düzeyleri ile cinsiyetleri arasında anlamlı bir fark

bulunmadığını ve cinsiyet ile çevresel farkındalık arasındaki ilişkinin düşük düzeyde

olduğunu ortaya koymuştur. Benzer biçimde Güloğlu (2024) okul öncesi dönem çocuklarıyla,

Kaur ve Singh (2026) ve Yener (2022) ise farklı eğitim kademelerindeki öğrencilerle

yürüttükleri çalışmalarda, öğrencilerin çevresel farkındalık düzeylerinin cinsiyete göre

anlamlı bir fark göstermediği sonucuna ulaşmışlardır. Bu çalışmalara karşın alanyazında,

çevresel farkındalık düzeyinin kız öğrenciler lehine anlamlı fark gösterdiğini ortaya koyan

(Hassan vd., 2010; Ningrum ve Herdiansyah, 2018; Sayraç, 2016; Sönmez, 2021) ya da

erkek öğrenciler lehine anlamlı fark gösterdiğini belirten (Coertjens vd., 2010; Diksaç,
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2019) çalışmalar da bulunmaktadır. Sönmez (2021), kız çocuklarının küçük yaşlardan

itibaren çevreye duyarlı davranışları aile büyüklerinden gözlemleyerek öğrenmelerinin,

onların çevresel farkındalık düzeylerinin daha yüksek olmasında etkili olabileceğini

belirtmiştir.Ancak bu çalışmada çevresel farkındalık üzerinde cinsiyetin anlamlı fark

oluşturmaması, öğrencilere sunulan benzer eğitim olanakları ile medya maruziyetinin

cinsiyetler arasındaki benzerlikleri artırmasıyla ilişkili olabileceği düşünülmektedir. Nitekim

Üstün ve Ürey (2024), Türkiye’deki öğrencilerin çevre eğitimi kapsamında benzer öğrenme

fırsatlarına sahip olmalarının, cinsiyet durumunun çevresel farkındalık düzeylerinde anlamlı

bir fark oluşmamasında etkili olabileceğini belirtmiştir. Benzer biçimdeKaur ve Singh

(2026) yaygın eğitim olanakları ve medya maruziyetinin cinsiyetler arasındaki benzerlikleri

artırması nedeniyle cinsiyetin çevresel farkındalık üzerinde anlamlı bir fark oluşturmadığını

ifade etmiştir.

Yapılan çalışmada anne eğitim düzeyi lise ve üstü, baba eğitim düzeyi ise üniversite

ve üstü olan öğrencilerin çevresel farkındalık düzeyleri üzerinde anlamlı bir fark olduğu

belirlenmiştir. Bu bağlamda ailenin eğitim düzeyi arttıkça öğrencilerin çevresel farkındalık

düzeylerinde artış olacağı söylenebilir. Bu bulgu, anne ve baba eğitim düzeyinin çevre bilinci

üzerinde anlamlı bir etkisinin olduğunu belirten Diksaç’ın (2019) araştırmasıyla paralellik

göstermektedir. Doğan ve Keleş (2020) yaptığı çalışmada anne ve baba eğitim düzeyinin

çevresel farkındalık üzerinde anlamlı bir fark oluşturduğu sonucuna ulaşmıştır. Benzer

şekilde Sönmez (2021) yaptığı çalışmada anne ve babaları bir okulu bitirmiş öğrencilerin

çevresel farkındalıklarının anne ve babaları bir okul bitirmemiş olan öğrencilerden

daha yüksek olduğunu tespit ederek bu durumun okullarda verilen çevresel farkındalık

eğitiminden kaynaklandığını ifade etmiştir. Kirbiš (2023) ise baba eğitim düzeyinin çevresel

farkındalık üzerinde anlamlı bir fark oluşturduğunu, anne eğitim düzeyinin ise çevresel

farkındalık üzerinde anlamlı bir fark oluşturmadığını belirtmiştir. Alanyazında anne ve

baba eğitim düzeyinin çevresel farkındalık üzerinde anlamlı bir fark oluşturmadığını ortaya

koyan çalışmalarda (Sayraç, 2016; Özdemir-Özden, 2011) yer almaktadır.Bu araştırmada

ise anne-baba eğitim düzeyinin öğrencilerin çevresel farkındalık düzeylerinde anlamlı fark

oluşturmasında, eğitim düzeyi yüksek ebeveynlerin çocuklarına çevre konusunda daha fazla

bilgi aktarabilmeleri ve sosyoekonomik olanaklarıyla ilişkili olabileceği düşünülmektedir
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(Doğan ve Keleş, 2020; Stanišić vd., 2023). Benzer biçimde Kiraz (2016), ailede anne ve

babanın eğitim düzeyinin yüksek olmasının, çocukların merak ettikleri konular hakkında

kolayca bilgi edinmelerine ve sorularına yanıt bulmalarına olanak sağladığını belirtmiştir.

Bu araştırma kapsamında aile gelir düzeyinin öğrencilerin çevresel farkındalıkları

üzerinde istatistiki olarak anlamlı bir farklılık olup olmadığına bakılmıştır. Ailenin gelir

düzeyine ilişkin soru düzenlenirken günün ekonomik koşulları göz önünde bulundurulmuştur.

Aile gelir düzeyinin öğrencilerin çevresel farkındalıkları üzerinde düşük düzeyde fark

oluşturduğu ve bu farkın aile gelir düzeyi 40.000 TL ve üzeri olan öğrenciler lehine olduğu

sonucuna ulaşılmıştır. Ablak ve Yeşiltaş (2020) yaptığı çalışmada ailenin gelir düzeyinin

öğrencilerin çevresel farkındalıkları üzerinde anlamlı fark oluşturduğunu belirtmiştir.

Demirtaş ve Çinici (2019) yaptığı çalışmada aile gelir düzeyinin öğrencilerin sürdürülebilir

çevre tutumları üzerinde anlamlı fark oluşturduğunu belirtmiştir. Benzer şekilde Kiraz

(2016) aile gelir düzeyi arttıkça öğrencilerin doğa farkındalık düzeylerinin de arttığını

belirtmiştir. Buna karşın alanyazında aile gelir düzeyinin çevresel farkındalık üzerinde

anlamlı fark oluşturmadığını belirten (Sancak, 2019; Sayraç, 2016; Özdemir-Özden,

2011) çalışmalar da bulunmaktadır. Ancak bu çalışmada sosyoekonomik düzeyi yüksek

ailelerin çocuklarında çevresel farkındalık düzeylerinin daha yüksek olması, bu ailelerin

çocuklarına gezi ve yerinde inceleme gibi fırsatları daha fazla sunmalarıyla ilişkili olabileceği

düşünülmektedir. Gezi ve inceleme gibi fırsatlar ailelere önemli bir mali yük getireceği

göz önünde bulundurulmalıdır. Nitekim Kiraz (2016) aile gelir düzeyi arttıkça öğrencilerin

doğa farkındalık düzeylerinin yükselmesinin,ailelerin çocuklarına doğa gezileri ve doğa

etkinliklerine katılım gibi daha fazla öğrenme fırsatı sağlamalarıyla ilişkili olabileceğini ifade

etmiştir. Benzer biçimde Khajanchi vd. (2024) yüksek sosyoekonomik statüye sahip ailelerin

çocuklarının zenginleştirilmiş çevresel deneyimlere erişimlerinin daha fazla olduğunu

belirtmiştir.

Yapılan çalışmada bitki yetiştirme tecrübesine sahip öğrencilerin çevresel farkındalık

puan ortalamalarının, bitki yetiştirme tecrübesi olmayan öğrencilere göre daha yüksek

olduğu görülmüş; ancak bu fark istatistiksel olarak anlamlı bulunamamıştır. Buna karşın

Vatansever-Bayraktar ve Fırat (2020) yaptığı çalışmada evde çiçek yetiştiren öğrencilerin
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çevresel farkındalık düzeylerinin evde çiçek yetiştirmeyen öğrencilere göre daha yüksek

olduğunu belirtmiştir. Alanyazında bitki yetiştirme durumunun öğrencilerin çevresel farkın-

dalık düzeylerinde anlamlı fark gösterip göstermediğini belirten sınırlı sayıda çalışmaya

rastlanmıştır. Bitki yetiştirme durumunun öğrencilerin çevresel farkındalık düzeylerinde

anlamlı bir farklılık oluşturmamasında, öğrencilerin benzer çevresel deneyimlere sahip

olmalarının etkili olabileceği düşünülmektedir.

Yapılan çalışmada doğa alanlarına yapılan gezilerin öğrencilerin çevresel farkındalık

düzeylerinde anlamlı bir fark oluşturmadığı tespit edilmiştir. Alanyazında doğa alanlarına

yapılan gezilerin öğrencilerin çevresel farkındalık düzeylerinde anlamlı fark gösterip

göstermediğini belirten sınırlı sayıda çalışma bulunmaktadır. Kiraz (2016) yaptığı çalışmada

çevre faaliyetlerine katılan öğrenciler ile çevre faaliyetlerine katılmayan öğrencilerin çevresel

unsurlara yönelik farkındalık düzeyleri arasında anlamlı bir fark bulunmadığını belirtmiştir.

Buna karşın Gürge (2025) yaptığı çalışmada doğal ortamlarda yapılan etkinliklerin

öğrencilerin çevre farkındalıklarını yükseltmelerine fayda sağladığını belirtmiştir. Kiraz

(2016) çevre etkinliklerinin öğrencilerin doğa farkındalıkları üzerinde anlamlı bir fark

oluşturmamasını, etkinliklerin nitelikli bir şekilde yapılmaması veya öğrencilerin bu

etkinliklere önem vermemesiyle açıklanabileceğini belirtmiştir.

Bu araştırma kapsamında üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı başarısının

çevresel farkındalık düzeyi üzerinde anlamlı bir yordayıcı olduğu tespit edilmiştir. Bu

açıklama, Ersükmen’in (2024) çevresel farkındalığın sürdürülebilir tüketim davranışında

aracı rol üstlendiğini, Özer (2025) ile Öztürk’ün (2026) çevresel farkındalık ile sürdürülebilir

tüketim davranışı arasında pozitif ilişki bulunduğunu ve Üstün ve Ürey’in (2024)

sürdürülebilirlik ile çevre sorunlarına ilişkin bilim öz-kavramının çevre bilincini anlamlı

biçimde yordadığını ortaya koyan bulgularıyla da örtüşmektedir. Buna karşın Diksaç (2019)

yaptığı çalışmada öğrencilerin çevre konulu ders alıp almama durumunun çevre bilinci

üzerinde anlamlı fark oluşturmadığını belirtmiştir. Nitekim Yıldız (2019) yaptığı çalışmada

sosyal bilgiler öğretmenlerinin sürdürülebilir çevre tutumu ile çevre bilgi düzeyleri arasında

anlamlı bir ilişki bulunmadığını tespit etmiştir. Bu çalışmalar birlikte değerlendirildiğinde,

çevresel farkındalık ile sürdürülebilir tüketim davranışları arasında anlamlı bir ilişki
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bulunduğu görülmektedir. Bununla birlikte, çevresel farkındalık ile akademik başarı

arasındaki ilişkiyi inceleyen araştırmalar da bulunmaktadır. Doğan ve Keleş (2020), Özdemir-

Özden (2011) ve Sancak (2019) akademik başarı ile çevresel farkındalık arasında anlamlı

ve olumlu bir ilişki bulunduğunu ortaya koymuşlardır. Bu araştırmada ise üretim, dağıtım

ve tüketim öğrenme alanı başarısının öğrencilerin çevresel farkındalık düzeyini anlamlı

biçimde yordaması, bu öğrenme alanında yer alan bilinçli kaynak kullanımı, tasarruf, israfın

önlenmesi ve sorumlu tüketim gibi çevre odaklı kazanımlarla açıklanabilir. Nitekim Çelik

(2022) öğrencilerin bu öğrenme alanındaki temel kavramlara yönelik farkındalıklarının

yüksek olduğunu; Doğan ve Keleş (2020) ise çevreyle ilgili kazanımların öğrencilerin

çevresel farkındalıklarının gelişimine katkı sağladığını belirtmiştir.

Bu araştırma birtakım sınırlıklar içermektedir. Araştırmanın Şanlıurfa’nın iki

ilçesindeki üç ilkokulda öğrenim gören dördüncü sınıf öğrencileriyle yürütülmesi, sonuçların

genellenebilirliğini sınırlandırmaktadır. Ayrıca bazı ebeveyn eğitim gruplarındaki katılımcı

sayılarının düşük olması ve verilerin kullanılan başarı testi ile çevresel farkındalık ölçeğinden

elde edilmesi bulguların yorumlanmasında dikkate alınmalıdır. Son olarak, araştırmanın

ilişkisel deseni nedeniyle değişkenler arasında neden-sonuç ilişkisi kurulamamaktadır.
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6. SONUÇLAR

Bu araştırmada, dördüncü sınıf öğrencilerinin çevresel farkındalık puanlarının

cinsiyet, doğa alanlarına yönelik geziye katılma ve bitki yetiştirme durumlarına göre

anlamlı biçimde farklılaşmadığı belirlenmiştir. Anne ve baba eğitim düzeyi ile aile gelir

düzeyine göre ise belirli gruplar arasında anlamlı farklılıklar bulunmuştur. Bununla birlikte,

söz konusu farklılıkların bütün eğitim ve gelir gruplarında doğrusal bir artış biçiminde

gerçekleşmediği görülmüştür. Öğrencilerin üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı başarı

puanlarının çevresel farkındalık puanlarını pozitif yönde ve anlamlı düzeyde yordadığı,

başarı puanlarının çevresel farkındalıktaki toplam varyansın %30’unu açıkladığı tespit

edilmiştir. Bu sonuç, öğrencilerin üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanındaki başarıları

ile çevresel farkındalık düzeyleri arasında önemli bir ilişki bulunduğunu göstermektedir.

Bununla birlikte, araştırmanın ilişkisel tarama deseninde yürütülmesi nedeniyle üretim,

dağıtım ve tüketim öğrenme alanındaki başarının çevresel farkındalığın nedeni olduğu

sonucuna ulaşılamaz.

Araştırmadan elde edilen sonuçlar ve ilgili alanyazındaki bulgular birlikte değer-

lendirildiğinde, çevresel farkındalığın küçük yaşlardan itibaren kazandırılmasının önemli

olduğu söylenebilir (Sönmez, 2021). Öğrencilerin çevresel farkındalık puanlarının anne ve

baba eğitim düzeylerine göre belirli gruplar arasında anlamlı biçimde farklılaşması, çevre

eğitiminin yalnızca öğrencilerle sınırlandırılmaması ve aileleri de kapsayan bütüncül bir

yaklaşımla ele alınması gerektiğine işaret etmektedir. Bu doğrultuda çevreyle ilgili bilgi,

tutum ve davranışların geliştirilmesine yönelik eğitimlerin planlı bir zaman diliminde, uygun

öğrenme ortamları ve etkinliklerle yürütülmesi önem taşımaktadır (Demir ve Yalçın, 2014).

Ailelerin çevreye duyarlı davranışlarıyla çocuklarına örnek olmalarının ve çocuklarına ev

ortamında kaynakların tasarruflu kullanılması, geri dönüşüm ve bitki bakımı gibi yaşlarına

uygun sorumluluklar vermelerinin çevresel farkındalığın gelişimini destekleyebileceği

değerlendirilmektedir. Ayrıca üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanında yer alan bilinçli

tüketim, tasarruf, kaynakların verimli kullanılması ve israfın önlenmesi gibi içeriklerin

öğrencilerin çevresel farkındalıklarını destekleme potansiyeline sahip olduğu söylenebilir.

Nitekim çevre sorunlarının önlenmesinde çevre eğitiminin belirli bir plan ve program
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kapsamında yürütülmesi önemli bir aşama olarak görülmektedir (Çeper, 2019). Bu tür

eğitim süreçleri öğrencilerin çevre sorunlarını fark etmelerine ve çevrenin korunmasına

yönelik etkin katılım göstermelerine katkı sağlayabilir (Atasoy ve Ertürk, 2008).
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7. ÖNERİLER

7.1. Araştırma Sonuçlarına Dayalı Öneriler

• Okula gitmemiş olan ebeveynlere çevre farkındalığı konusunda eğitimler düzenleyerek

çocuklarına rol model olmaları sağlanabilir.

• Üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı başarısı ile çevresel farkındalık arasında ilişki

olduğu görülmüştür. Bu doğrultuda öğrencilerin üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı

başarılarını desteklemeye yönelik uygulamalar planlanmasının çevresel farkındalıklarına

da katkı sağlayabileceği değerlendirilebilir.

7.2. Gelecek Araştırmalara İlişkin Öneriler

• Üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı başarısının çevre farkındalık düzeyine etkisini

incelemek amacıyla deneysel çalışmalar yürütülebilir.

• Farklı yöntem ve teknikler uygulanarak öğrencilerin üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme

alanı başarısı ile çevre farkındalığı arasındaki ilişki incelenebilir.

• Bu çalışma 4. sınıf öğrencileri ile sınırlandırılmıştır. Farklı yaş düzeyindeki öğrencilerle

üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı başarısı ile çevre farkındalığı arasındaki

ilişkiyi inceleyen araştırmalar gerçekleştirilebilir ve elde edilecek bulgular bu çalışmanın

sonuçlarıyla karşılaştırılabilir.

• Üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme alanı başarısı ile çevresel tutum ve çevresel davranış

arasındaki ilişkiyi belirlemeye yönelik araştırmalar yürütülebilir ve elde edilen bulgular

bu çalışmanın sonuçlarıyla karşılaştırılabilir.

• Bu çalışma yalnızca öğrencilerle gerçekleştirilmiştir. Üretim, dağıtım ve tüketim öğrenme

alanı başarısı ile çevre farkındalığı arasındaki ilişkiyi daha kapsamlı biçimde incelemek

amacıyla öğretmen ve velilerin görüşlerini de içeren araştırmalar planlanabilir.
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