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TESEKKUR

Yiiksek lisans tez ¢alismam boyunca bilgi, birikim ve deneyimleriyle bana yol
gosteren, calismamin her asamasinda sabirla destek olan ve degerli katkilarini esirgemeyen
tez damgsmanim Dr. Ogr. Uyesi Irfan Arikan’a en icten tesekkiirlerimi sunarim. Akademik
bakis agimin gelismesinde ve bu calismanin sekillenmesinde kendisinin rehberligi son derece

belirleyici olmustur.

Tez savunma jiiri iiyelerim Dr. Ogr. Uyesi Abdullah Cevdet Kirik¢i ve Dr. Ogr. Uyesi
Murat Salur’a, tezime yaptiklar: degerli degerlendirmeler, yapici elestiriler ve kiymetli

katkilar i¢in icten tegekkiirlerimi sunarim.

Tez siirecinde degerli goriis, Oneri ve katkilariyla calismama destek veren Dog. Dr.

Cengiz Kesik’e tesekkiir ederim.

Aragtirma siirecinde destegini esirgemeyen ve her zaman yardimci olan Dondii Iris’e

siikranlarimi sunarim.

Calismami uygulayabilmem icin gerekli ortami saglayan, arastirma siirecinde
her konuda destek olan uygulamanin gerceklestirildigi okulun degerli miuidiirlerine ve

ogretmenlerine tesekkiirlerimi sunuyorum.

Bu zorlu ve uzun siire¢ boyunca bana sabir, anlayis ve sevgileriyle destek olan, her
kosulda yanimda bulunan ve en biiylik motivasyon kaynagim olan sevgili aileme; annem
Azize Kizillar’a, babam Sahin Kizillar’a ve kardeslerime sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.
Maddi ve manevi destekleri sayesinde bu ¢alismay1 tamamlayabildim. Varliklar1 benim i¢in

her zaman en biiytik giic ve mutluluk kaynagi olmustur.

Son olarak, bu siirecte dogrudan ya da dolayli katki saglayan herkese tesekkiir eder,

calismamin bilimsel alana ve uygulamaya faydali olmasini temenni ederim.

Tezim giizel Aileme Ithafendir.
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Bu aragtirmanin temel amaci 4. sinif 6grencilerinin iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alan1 basarilar
ile cevresel farkindalik diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemek ve bu iki degisken arasindaki
iligkiyi belirlemektir. Arastirmanin 6rneklemini; 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle belirlenen, 2025-2026
egitim 6gretim yilinda Sanlurfa ilinin Haliliye ve Karakoprii ilcelerindeki ilkokullarda 6grenim goren 398
0grenci olugturmaktadir. Arastirmada nicel aragtirma desenlerinden iligkisel tarama deseni kullanilmigtr.
Aragtirmada veri toplama araci olarak 4. smif iiretim, dagitim ve tiikketim 6grenme alani testi; kisisel
bilgi formu ve ¢evre farkindalik 6l¢egi kullanilmigtir. Verilerin analizinde bagimsiz orneklemler ¢ testi,
ANOVA ve basit dogrusal regresyon analizi uygulanmistir. Uygulama sonucunda, ¢evre farkindalik
Ol¢egi puanlarinin anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyine gore anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Bununla birlikte, ¢cevre farkindalik 6lcegi puanlarinin cinsiyet, doga alanlarina
yonelik geziye katilma ve bitki (¢icek, agac vb.) yetistirme durumlarina gore anlamli farklilik gostermedigi
belirlenmistir. Buna ek olarak 4.sinif 6grencilerinin liretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alan1 bagarilarinin
cevresel farkindalik diizeyleri lizerinde anlamli bir yordayici oldugu tespit edilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Cevresel farkindalik, Sosyal Bilgiler, 'Uretim, Dagitim ve Tiiketim'



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN 4TH GRADE
STUDENTS’ ACHIEVEMENTS IN THE PRODUCTION, DISTRIBUTION, AND
CONSUMPTION LEARNING AREA AND THEIR ENVIRONMENTAL
AWARENESS
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HARRAN UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL
TEMEL EGITIM ANA BILIM DALI

Thesis Advisor: Asst. Prof. irfan ARIKAN
Year: 2026, Page: 97

The main objective of this research is to examine the success of 4th-grade students in the production,
distribution, and consumption learning area and their environmental awareness levels in terms of
various variables, and to determine the relationship between these two variables. The sample of the
research consisted of 398 students studying in primary schools in the Haliliye and Karakoprii districts of
Sanliurfa province during the 2025-2026 academic year, determined by the criterion sampling method. A
correlational survey design, one of the quantitative research designs, was used in the research. The data
collection tools used in the research were the 4th-grade production, distribution, and consumption learning
area test; a personal information form; and an environmental awareness scores. Independent samples t-test,
ANOVA, and simple linear regression analysis were applied in the analysis of the data. As a result of the
application, it was determined that environmental awareness scale scores showed significant differences
according to mother's education level, father's education level, and family income level. However, it was
determined that environmental awareness scale scores did not show significant differences according to
gender, participation in field trips to nature areas, and plant (flower, tree, etc.) cultivation. In addition, it
was found that the success of 4th-grade students in the production, distribution, and consumption learning
area was a significant predictor of their environmental awareness levels.

KEYWORDS: Environmental Awareness, Social Studies, 'Production, Distribution, and Consumption
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GIRiS KUBRA NUR KIZILLAR

1. GIRIiS

Bu boliimde, arastirmanin problemi, arastirmanin amaci, arastirmanin onemi,
varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Canlilarin etkiledikleri ya da etkilendikleri yasam alanini onlara ¢evreleri sunmaktadir.
Cevre, bireylerin maddi ve manevi yasam kogullarini iceren toplumsal, biyolojik ve cografi
etkenlerin belli bir zaman diliminde bireyleri dogrudan ya da dolayli bicimde etkiledigi
ortam olarak tantmlanmigtir (Cansaran ve Yildirim, 2014). Cevre ile etkilesim halinde olan
insanoglu gerceklestirdigi cesitli faaliyetler sonucunda cevreye verdigi zararlar ile cevreyi
olumsuz etkilemektedir. Cevre sorunlarinin temel nedenlerini niifus artigi, sanayilesme,
dogal kaynaklarin bilingsiz kullanimina dayali1 insan faaliyetleri olusturmaktadir. Ayrica
ormansizlagsma, asiri tiiketim ve kontrolsiiz iiretim siireclerinin de cevresel sorunlarin
yogunlagmasinda 6énemli bir rol oynadig belirtilmektedir (Aydin ve Kaya., 2013; Sonmez,
2021; Yilmaz-Yildiz, 2006). Nitekim Ersiikmen (2024), tiiketim hedefli yasam bi¢imleri ve
insanlarin duyarsiz tiikketim aligkanliklarinin ¢gevre sorunlarinin baglica nedenleri oldugunu
belirtmektedir. Cevresel krizlere kars1 bazi onlemler uygulanmis olsa da en kalici ¢oziim,
egitim verilerek cevre bilinci gelistirilmesidir (Senaslan, 2024). Egitim, bireylerin bilgi

edinmesinin yani sira tutum ve davranig gelistirmelerini amaclayan bir siirectir (Basar, 2003).

Cevre krizlerine yonelik egitim, ¢evre problemlerinin farkinda olan, problemlere
kars1 tedbirler alabilen ¢evresel farkindalig1 edinmis bireyler olugsmasina yon verme niteligi
gostermektedir (Ceper, 2019). Cevresel farkindalik ise bireylerin ¢cevre sorunlari ile ilgili bilgi
sahibi olarak ¢evreyi korumak i¢in tedbirler almasi ve ¢evre duyarlilig1 olusturma yetenegidir
(Sancak, 2019).Cevreye kars1 davranig ve tutumlar: olumlu yonde olan bireyler yetistirmek
onlarin ¢evreye kars1 farkindaliklarinin artmasina da katki saglayacaktir (Yildiz-Yilmaz ve
Mentis-Tas, 2017). Bireylerin ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davranislarinin gelistirilmesi,
yalnizca mevcut cevre sorunlarinin azaltilmasi agisindan degil, aym1 zamanda dogal
kaynaklarin korunmasi ve gelecek nesillerin ihtiyaglarinin gozetilmesi acisindan da nem
tasidig1 diisiintilmektedir. Siirdiiriilebilirlik kavrami, ekonomi, ¢cevre ve toplumla yakindan

baglantili olup gelecek nesillere saglikli bir cevre birakabilmek amaciyla bu alanlarin
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biitiinciil bicimde ele alinmasimi gerektiren bir yaklagim olarak degerlendirilmektedir
(Bayram ve Cengelci-Kose, 2023). Bu yaklagimi benimseyen nesillerin yetismesi, yasanabilir
bir ¢cevrenin olusturulmasina ve siirdiiriilebilir bir yasamin saglanmasina katki saglayacagi
ongoriilmektedir. Bu siiregte ilkokul déneminin cocuklarin tutum ve davraniglarinin
sekillendigi kritik bir gelisim evresi oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle cevre egitiminin
ilkokul diizeyinde verilmesi, ¢evresel farkindalik ve cevreye yonelik sorumlu davraniglarin
gelistirilmesi agisindan 6nem tagimaktadir (Sonmez, 2021). Nitekim Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli (TYMM) ortak metninde yer alan Erdem-Deger-Eylem ¢ercevesinin ana
hedeflerinden biri “Yasanabilir Cevrede Huzurlu Insan” yetistirilmesidir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2024). Bu dogrultuda, 6grencilerin temiz, saglikli ve siirdiiriilebilir bir
cevrede yasamalarii destekleyecek cevre egitiminin ilkokul doneminde kazandirilmasi

gerektigi vurgulanmaktadir (Ceper, 2019).

Sosyal bilgiler dersi bireylerin ¢evreye duyarli, sorumluluk sahibi ve bilingli
vatandaslar olarak yetismelerine katki saglayan derslerden biri olarak goriilmektedir (Bayram
ve Cengelci-Kose, 2023). Sosyal bilgiler programinin 6zel amaglari bagligi altinda bireylerin;
“ekonominin ana terimlerini algilayarak milli ekonominin 6nemini kavramalar1”, “dogal
cevre ve kaynaklarin sinirhilifimin farkinda olup cevreye karsi bilingli tiiketici davranigi
sergilemeleri” ve “siirdiiriilebilir yagam bilinci” kazanmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2018).
Programda yer alan iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alaninda 6grencilerin tiretim,
dagitim ve tiikketim ile iligkili unsurlar1 68renmeleri, ¢evresindeki ekonomik faaliyetleri
tanmimalari, kaynaklar tasarruflu sekilde kullanmalari, istek ve ihtiyaclart arasinda tercih
yaparak bilincli tiiketici davranis sergilemeleri beklenmektedir. Uretim, dagitim ve tiiketim,
ekonomiyle iliskili iceriklerin ana temasinmi olusturmaktadir (MEB, 2018). Bu 6grenme
alani, Ekonomi disiplininin yan1 sira toplumsal yasam ve dogal ¢evreye iliskin kazanimlari
da icermektedir (Ata, 2009). Siirdiiriilebilir kalkinma, biitiin kaynaklar1 israf etmeden
kullanarak ekonomik biiyiime ile ¢evresel koruma arasinda uyum saglamay1 amaglamaktadir
(Azrak, 2023). Siirdiiriilebilirligin temel boyutlarindan biri olan ekonomik boyut, {iretim,
dagitim ve tiiketim faaliyetlerini icermektedir (Yavuz, 2010). Bu faaliyetlerin dogal kaynak
kullanimu, tiiketim tercihleri ve gevresel etkileriyle iligkili olmasi, bireylerin ¢evreye yonelik

farkindalik gelistirmelerini 6nemli hale getirmektedir. Nitekim ¢evresel farkindalik, dogal
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kaynaklar siirdiiriilebilir sekilde neden kullanmamiz gerektiginin fark edilmesi ve cevredeki
degisikliklere kars1 bilingli olunmasidir (Sancak, 2019; Sahin, 2023). Bu nedenle, iiretim,
dagitim ve tiiketim 6grenme alaninda ele alinan iceriklerin ve siirdiiriilebilir kalkinma
anlayisinin bireylerin ¢evresel farkindalik kazanmalarina katki sagladigi diisiiniilmektedir.
Bu minvalde 6g8rencilerin liretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alan1 basarilari ile ¢cevresel
farkindaliklari arasindaki iligkinin incelenmesi, liretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alani ile

cevresel yasam arasindaki iligkiyi ortaya koyma acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Alanyazinda siirdiiriilebilir tiiketim ile ¢evresel farkindalik arasindaki iligkiyi ele
alan calismalarin bulundugu goriilmektedir (Diksag, 2019; Ersiikmen, 2024; Ozer, 2025;
Oztiirk, 2026; Ustiin ve Urey, 2024). Ayrica akademik basar1 ile 6grencilerin cevresel
farkindalik diizeyi arasindaki iligkiyi inceleyen ¢aligmalar da bulunmaktadir (Dogan ve Keles,
2020; Ozdemir-Ozden, 2011; Sancak, 2019). Ancak bu caligmalar degerlendirildiginde,
ogrencilerin Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alam basarilari ile cevresel farkindaliklar
arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu iligkinin
belirlenmesi, sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan iiretim, dagitim ve tiiketim
0grenme alani ile cevresel farkindalik arasindaki iligkinin anlagilmasina yonelik veri sunacagi
ongoriilmektedir. Elde edilecek bulgularin, 6gretmenlerin iiretim, dagitim ve tiiketim
o0grenme alanini ¢evresel farkindalik baglaminda ele almalarina yonelik bilgi saglayacagi
diigiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 4. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi iiretim, dagitim ve
tilketim 0grenme alanindaki akademik basarilari ile ¢evresel farkindalik diizeylerini cesitli
degiskenler acisindan incelemek ve bu iki degisken arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu

kapsamda agagidaki aragtirma sorularina yanit aranmistir:

* Cevre farkindalik 6l¢eginden elde edilen ortalamalar cinsiyete gore farklilagmakta midir?

e Cevre farkindalik Ol¢eginden elde edilen ortalamalar anne egitim durumuna gore
farklilagmakta midir?

e Cevre farkindalik Olceginden elde edilen ortalamalar baba egitim durumuna gore

farklilagmakta midir?
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* Cevre farkindalik Slceginden elde edilen ortalamalar ailenin gelir durumuna gore
farklilasmakta midir?

* Cevre farkindalik 6lgeginden elde edilen ortalamalar doga alanlarina yapilan gezilere gore
farklilagmakta midir?

* Cevre farkindalik olceginden elde edilen ortalamalar bitki (¢igek, agac) yetistirme
durumuna gore farklilasmakta midir?

* ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alan1 basarilar

cevre farkindalik diizeylerini anlamli diizeyde yordamakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Insanlarin tiikenmez oldugunu diisiindiigii dogal kaynaklar1 sorumsuz sekilde
tilketmesi ve ¢esitli faaliyetler ile ¢evre tahribatlarina neden olmasi sonucunda kiiresel
1sinma, bitki ve hayvanlarin nesillerinin tiikenmesi, ¢evre kirliligi, salgin hastaliklar
gibi cevresel problemler meydana gelmektedir (Senaslan, 2024). Insanlarin gevreye
yonelik bilgi, farkindalik ve tutum eksikligi, cevrenin ortak yasam alani oldugu bilincinin
yeterince gelismemesinden kaynaklanmaktadir (Ceper, 2019). Cevreyi anlayan kisiler cevre
problemlerine kars: tedbir alabilirler.Cevresel sorunlarin ¢oziimii ve dogal kaynaklarin
dogru kullanimi icin toplumun tiim kesimleri cevre konusunda egitim almas1 gerektigi
diisiiniilmektedir. Cevre egitiminin etkin ve verimli bir sekilde gerceklesmesi icin
kiigiikliikten itibaren bu becerinin bireylere aktarilmasi gerektigi belirtilmektedir (Ozdemir-
Ozden, 2011). Cevre konusunda verilen egitim ile dgrencilerin cevresel farkindalik

kazanmalar ve siirdiiriilebilir tiikketim anlayisina sahip olmalari saglanabilir.

Cevresel farkindaligin amaci, cevresel bilgi, tutum ve davranisa sahip cevreci
bireyler yetistirmektir. Uretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alaninda ekonomik siiregler,
kaynaklarin bilingli kullanimi ve tiiketim aliskanliklar1 ele alinmaktadir. Bu icerikler,
ogrencilerin ¢evreye yonelik farkindalik gelistirmelerine katki sagladig: diistiniilmektedir.
Bu dogrultuda ¢evresel farkindalik kavraminin amaci ile iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme
alaninda kazandirilmasi hedeflenen kavramlar benzerlik gostermektedir. Bu kavramlarin
O0grenilmesinin, bireylerin paray1 amacina uygun kullanma, yeniden kullanilabilen {iriin

tilketimini tercih etme, kaynaklar tasarruflu bir sekilde kullanabilme becerilerinin
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gelistirilmesine katki saglayabilecegi ongoriilmektedir. Ilkokul kademesinde verilen
tretim, dagitim ve tikketim 0grenme alanm1 kazanimlarinin bireylere cevresel farkindalik
kazandirdig: diisiiniilmektedir. Bu arastirmadan elde edilecek sonuclarin, {iretim, dagitim
ve tiiketim 6grenme alanmi bagarisi ile cevresel farkindalik arasindaki iliskinin anlagilmasina
fayda saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica arastirmadan elde edilecek sonucglarin 6teki
aragtirmalara 6nemli bir kaynak tegkil edecegi diisliniilmektedir.

1.4. Varsaymmlar

* Aragtirmaya katilan O8rencilerin veri toplama araclarini kendi bilgi ve goriislerini
yansitacak bicimde ictenlikle cevapladiklar varsayilmustir.

* Arastirmada kullanilan basar testi ve “Ilkokul Cevre Farkindalik Ol¢egi nin arastirmada
incelenen Ozellikleri gecerli ve giivenilir bicimde 6lctiigii kabul edilmistir.

* Veri toplama siirecinde uygulama kosullarinin tiim katilimcilar icin benzer bicimde

gerceklestirildigi varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

e Aragtirma, 2025-2026 egitim 6gretim yilinda Sanlurfa ili Haliliye ve Karakoprii
ilgelerindeki ilkokullarda 6grenim goren 4. simif 68rencileri ile sinirhdir.

e Arastirmadan elde edilen bulgular, arastirmada kullanilan basari testi ve cevresel
farkindalik 6lceginden elde edilen verilerle stmirlidir.

* Arastirma iligkisel tarama deseninde yiiriitiildiigiinden elde edilen bulgular degiskenler
arasindaki iligkileri ve yordama diizeyini ortaya koymakta olup neden-sonug iligkisi

seklinde yorumlanamaz.
1.6. Tanimmlar
Cevre: Canlilarin yasamlarimin siirekliligi icin gerekli olan hava, toprak ve su
alanlarindaki canli ve cansiz unsurlarin biitiinii cevre olarak belirtilmektedir (Yener, 2022).

Cevre Egitimi: Cocuklarin yasamlarim siirdiirdiikleri cevreye iliskin duyarlilik
ve bilgi seviyelerini arttirmak amaciylauygulanan egitim cabalar1 cevre egitimi olarak

tanimlanmaktadir (Kurt-Gokeeli, 2015).
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Cevresel Farkindalik: Dogal kaynaklarin ve ¢evrenin neden korunmasi gerektiginin

bilincinde olma durumu cevresel farkindaliktir (Sahin, 2023).

Siirdiiriilebilirlik: Toplumlarin ve fertlerin dogal ¢evresine odaklanmasi ile dogal
kaynaklarin yanhs kullanimi sonucu kaynaklarda meydana gelen azalmay1 6nleme cabasi

siirdiiriilebilirlik olarak ifade edilmistir (Oniz, 2023).

Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alam: Icerisinde karar verme, finansal okur-
yazarlik ve 6zdenetim gibi becerileri barindiran, ilgi duydugu meslekleri arastiran, girisimci
ve bilincli tiiketici davranigi sergileyen bireyler yetistirmeyi amaglayan kazanimlarin yer

aldig1 bir 6grenme alanidir (MEB, 2018).

Akademik Basari: Egitim donemi boyunca verilen derslerin amaglarinin gerceklesip
gerceklesmediginin yazili sinavlar ile Ol¢iilerek alinan notlarin ortalamasi ile degerlendir-

mesinin yapilmasidir (Onuk, 2007).
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2. ONCEKIi CALISMALAR

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ALANYAZIN

Bu boliimde ¢evre, ¢cevrenin Onemi, cevre egitimi, ilkokulda cevre egitimi, cevresel
farkindalik, cevresel farkindaligin 6nemi, iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alani,
ilkokulda iiretim dagitim ve tiiketim 6grenme alani, finansal okuryazarlik, siirdiiriilebilir
kalkinma, tasarrufun 6nemi, ¢evresel farkindalik ile {iretim, dagitim ve tiiketim 6grenme
alanlarinin kapsayiciligi ve cevresel farkindalik ve sosyal bilgiler ders basarisi ile ilgili
bilgilere yer verilmistir. Konuyla ilgili yapilmig ¢calismalara deginilmistir.

2.1. Cevre

Canli ve cansiz unsurlarin etkilesim halinde olduklar1 ortam onlarin ¢evrelerini
olusturmaktadir (Keles ve Hamamci, 2005; Sungurtekin, 2001). Aydogdu’ya (2014) gore
cevre; fiziksel, toplumsal, biyolojik ve kimyasal unsurlarin insanlar1 ve diger biitiin canlilart
dogrudan veya dolayl bir sekilde etkilemesi olarak tantmlanmigtir. Bu tanimlardan yola
cikarak cevre, bireylerin hem birbirleriyle etkilesim halinde olduklar1 hem de biitiin bireylerin
ortak olarak sahip oldugu su, hava, bitki ortiisii ve hayvan cesitliligi gibi doga unsurlar ile

tarihsel ve kiiltiirel yapilart da iceren ortam olarak ifade edilebilir.

Cevre terimi; canli ve cansiz unsurlarin etrafinda bulunan bir yer olarak tanimlanmakta-
dir (Ozdemir, 2020). Cevre, yalnizca etrafimizda yer alan unsurlarla degil; gozle goriilmeyen
ve bize ¢ok uzak olan fiziksel ortamlardaki tiim canli ve cansiz bilesenlerin iligki icerisinde
oldugu bir biitiinii kapsamaktadir (Usak, 2006). Bu dogrultuda cevre, toplumsal ve fiziksel
olmak iizere iki kategoride ele alinabilir (Kahraman ve Oguz, 2006). Fiziksel ¢evre, bireyin
niteligini ve varligini fiziksel olarak idrak ettigi, dogal ve yapay ortamlarin etkilesim halinde
oldugu ve canlilarin hayatlarini saglikl bir sekilde siirdiirmelerine etki eden ortamdir (Demir
ve Yalgin, 2014). Fiziksel cevre dogal ve yapay cevreyi i¢inde barindirmaktadir. Dogal cevre,
olusumunda insanin etkisinin olmadig1 yani insanin miidahale etmedigi veya girisimde
bulunmadigi tiim dogal varliklar olarak ifade edilebilir (Usak, 2007). Yapay cevre, insanlik
tarihinin olusumundan bugiine, dogal ¢evrenin yapilarindan biiyiik ol¢iide faydalanarak

olusturulan ¢evredir (Ceper, 2019). Toplumsal cevre ise bireylerin siyasal, toplumsal ve
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ekonomik ihtiyaclarim karsilamak icin yasadiklan fiziksel ¢evre icinde olusturduklar

etkilesimlerin tiimiinii kapsamaktadir (Karatekin, 2011).

Cevre, doganin ve dogal olmayan tiim yapilarin biitiinii olan mikroorganizmalardan
insanlara kadar tiim canli unsurlarin yasadigi olumlu veya olumsuz olarak degisime maruz
kalan ortamdir (Onder ve Ozkan, 2013). Yasam ortamimiz olan ¢evre degisip doniisiirken
kirlilige maruz kalmamasi i¢in ¢evreyi korumaya 6zen gostermenin gelecek nesillerin temiz
bir cevrede yasamasina olanak saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

2.2. Cevrenin Onemi

Cevre, tiim canlilarin yagsamini siirdiirdiigii dogal ortamdir (Sonmez, 2021). Canlilarin
yasamlarini devam ettirebilmeleri icin gerekli olan nefes alma, barinma, beslenme ve iireme
gibi temel gereksinimler ¢evre tarafindan kargilanmaktadir (Karatas ve Aslan, 2012). Bunun
yani sira su, gida ve barinma gibi temel insan haklarinin giivence altina alinabilmesi, temiz,
saglikli ve siirdiiriilebilir bir ¢cevrenin varlifiyla yakindan iligkilidir (Tang ve Spijkers, 2022).
Tarlalarda yetistirilen sebzelerden evlerde hazirlanan yemeklere, yetistirilen hayvanlardan
elde edilen giysilere, kullanilan egyalardan olusan atiklara kadar giinliik yasamin her asamasi
cevre ile dogrudan iligkilidir. Bu nedenle insan faaliyetlerinin doga iizerinde olumlu ya da
olumsuz etkileri bulunmaktadir (Erten, 2004). Ekosistemler; iklimin dengelenmesi, oksijen
iiretimi ile hava ve suyun artilmasi gibi yasamsal hizmetler sunmaktadir. Organizmalar ve
diger canl tiirleri, topragin korunmasini desteklemekte, besin dongiisiiniin stirdiiriilmesinde
kritik islevler listlenmekte ve bu sayede erozyon ile su tagkinlarinin etkilerini azaltmaktadir
(Sekercioglu, 2010). Bitkiler, yapraklar1 araciligiyla havadaki kirleticileri filtreleyerek hava
kalitesinin iyilestirilmesine katkida bulunmakta; ayrica buharlagsma ve golgeleme yoluyla
cevresel sicakliklar1 azaltarak iklimin dengelenmesini desteklemektedir (Larsen, 2015).
Bunun yaninda ¢evre; 6grenme, ilham alma, kimlik gelistirme ve mekansal aidiyet gibi
stirecler aracilifiyla bireylerin psikolojik, kiiltiirel ve fiziksel iyi olusunu da desteklemektedir

(Sagir, 2026).

Bireylerin daha fazla kazang¢ elde etme, daha iyi yasam kosullarina ulagma ve
teknolojik gelismelerle dogaya hakim olma cabalari, toprak kirliligi, su kirliligi, hava

kirliligi, kat1 atik sorunlari, biyolojik cesitlilik kayb1 ile iklim degisikligi gibi ¢evre
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sorunlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Vatansever-Bayraktar ve Firat, 2020; Demir
ve Yalcin, 2014). Toprak kirliligi, dogada doniisiimii miimkiin olmayan kirlilik tiirlerinden
biri olarak degerlendirilmektedir (Caglarirmak ve Hepcimen, 2010). Bu ¢evre sorunlari
dogal kaynaklarin kirlenmesine neden olmakta; olusan kirlilik yalnizca bitki ve hayvan
varligina zarar vermekle kalmayip besin zinciri araciligiyla insan sagligini da olumsuz
etkilemektedir (Ibadullayeva vd., 2019). Cevre kirliliginin kanser, nérolojik bozukluklar ve
solunum sistemi hastaliklar1 gibi cesitli saglik sorunlarinin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu

belirtilmektedir (Usman vd., 2023).

Cevrede meydana gelen sorunlarin temelinde biiyiik 6l¢iide insan davraniglar yer
almaktadir. Bu nedenle ¢evrenin korunmasi ve iyilestirilmesi, bireylerin cevreye yonelik
bilgi, tutum ve davraniglarinin olumlu yonde gelistirilmesiyle miimkiindiir (Dogan ve Keles,
2020). Bu dogrultuda cevre sorunlarina yonelik Onleyici tedbirlerin sosyal, ekonomik
ve cevresel acidan biiyiik 6nem tasidig1 ifade edilmektedir (Giilay ve Oznacar, 2010).
Sorunlar ortaya ¢itkmadan Once verilen cevre egitiminin, gelecek nesillerin temiz ve saglikli
bir ¢cevrede yasamasina katki saglayacagi, dogal kaynaklarin korunmasini destekleyecegi
diisiiniilmektedir.

2.3. Cevre Egitimi

Insanlar; kitap, televizyon kanallar1, internet siteleri ve okullarda 6gretmenler aracilig
ile cevremizde gerceklesen doga olaylar1 ve bunlarin diinyamiza olan etkilerine dair ¢ok
hizli bir sekilde bilgi edinmektedir. Canlilar doga olaylarina miidahale edememektedir.
Bu baglamda canlilardan doga olaylarina karg1 onlem alarak doga olaylarinin etkilerini
azaltmalar1 beklenmektedir. Bunun yaninda insan tarafindan ihmal veya kasitli olarak
gerceklestirilen ¢evre krizlerine ¢oziim saglamak daha muhtemeldir. 20. yiizyil baslar
sanayilesmenin hizla gelistigi hava, toprak ve su kirliligi, hayvan ve bitki cesitliliginin
yok olma tehlikesi ile karsilastigi, atiklarin durumu gibi ¢ok fazla ¢cevre sorununun ortaya
¢ikt1g1 zaman dilimi olmustur (Demir ve Yalgin, 2014). Insanlarin ¢evrenin bir pargasi
oldugunun farkina varmasi ve ¢evre ile ilgili diizenlenen yasa ve kurallara uyum saglamasi
ile cevresel krizlere kars1 Onlem alinacag diisiiniilmektedir. Bu ise nitelikli bir ¢cevre egitimi

ile miimkiindiir. Cevre egitimi, evde baglayan ve okulda desteklenen bir egitim olup aile
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tarafindan yeterince destek verilmediginde okulda daha da 6nemsenen egitimdir (Akinoglu

ve Sari, 2013).

Cevre egitimi; ¢evre sorunlarimi fark ederek ¢oziim yolu bulmayi ve cevreyi
iyilestirmek icin eyleme ge¢cmeyi kapsayan bir asamadir (Kaya, 2016). Bagka bir ifade
ile cevre egitimi; bireyin enerji tiiketiminden dogal kaynak kullanimina, su tiikketiminden
atik liretimine varana kadar bircok noktada ¢evresinin farkinda olan nesiller yetigtirmeyi
amaclamaktadir (Demirkaya, 2006). Cevre egitimi; dogal miras ve tarihi yerlerin korunarak
toplumun tiim kesimlerinde ¢evreye kars1 koklii davranig degisiklikleri kazandirilmas: ve
problemlerin giderilmesinde aktif sorumluluk iistlenme olarak ifade edilebilir (T.C. Cevre
ve Orman Bakanligi, 2004). Cevre egitimi, cevre dostu davraniglar sergilenerek ¢evrenin
korunmasi i¢in deger yargilari olusturulmasi asamasidir (Erten, 2004). Genel anlamda ¢evre
egitimi, cevre problemlerine kars1 duyarli olan, sorunlarin ¢éziimiinde aktif katilim saglayan,

cevre dostu davranislar sergileyen bireyler yetistirmek olarak tanimlanabilir.

Yasadigimiz c¢agda bireyin yasam alanini tanmimasini ve dogal kaynaklar etkili
bir sekilde tiiketmesini 6gretmek egitimin en onemli islevlerinden birisidir (Demir ve
Yal¢in, 2014). Cevre egitimi, bireylere cevresel bilgileri kazandirirken ayni zamanda
cevreye dair farkindaliklarinin artmasina ve bu farkindaliklarin eyleme doniismesine
katk1 sunmaktadir (Erten, 2004). Cevre egitiminin asil hedefleri; bireylere cevre bilinci
kazandirmak, cevre okuryazari bireyler yetistirmek ve cevreye kars1 dogru tutum, davranig
ve beceri sergilemelerini saglamaktir (Giilay ve Oznacar, 2010). Cevre egitiminin hedefi
irdelendiginde, bireylere cevre dostu davranig ve cevresel tutum kazandirmanin gerekliliginin
onemsendigi aktarilmaktadir (Giiven, 2013). Bu ifadeler dogrultusunda, farkindaligin bilgi
aracilifryla olumlu tutum ve davraniglara doniistiigii; cevre egitiminin belirli basamaklardan
olustugu ve bu basamaklarin bir zincirin halkalar gibi birbirini etkileyen biitiinciil bir yap1
sergiledigi sonucuna varilabilir.

2.4. llkokulda Cevre Egitimi

Yasadigimiz Diinya’nin gelecekte yasanabilir bir durumda olmasi icin ¢cevre egitimi
konusunda evde ailesi tarafindan okulda 6gretmenler aracilig ile biling agilanmig, sorunlara

karg1 problem ¢6zme becerisine sahip 6grenci nesillerin yetistirilmesi gereklidir (Artun,
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2014; Kurt-Gokeeli, 2015). Okullarda ¢evre egitiminin temel amaci, mevcut ve gelecek
nesillerin saglikli ve siirdiiriilebilir bir cevrede yasamalarina olanak saglayacak cevre
bilincine, ¢cevresel sorumluluk anlayisina ve siirdiiriilebilir yasam becerilerine sahip bireyler
yetigtirmektir (Colakoglu, 2010). Cevreyi tanima ve koruma bilincinin birey ve toplumda,
ozellikle ilkogretim ¢agindan baslayarak her sinif diizeyinde siireklilik gosterecek bicimde
kazandirilmasi, bilingli ve istekli cevreciler yetistirilmesi siireci cevre egitimi olarak
tanmimlanmaktadir. Bu dogrultuda bireylerin ilkogretimde kiiltiirel, sosyal ve ekonomik
kalkinmanin temiz bir yasam alani ile olan iligkisini kavrama ve ¢evre olaylarini daha iyi
anlamalar1 cevre egitimi amaclarina ulagmayi saglayacaktir (Karakocan, 2016). Tlkdgretim
programlarinin yapisi incelendiginde cevre egitimi; yakin cevrenin temizligine katkida
bulunma, dogal kaynaklarin 6nemini kavrama, bitki ve hayvanlarin faydalarin1 bilmenin
yan1 sira 0grencilerin bitki yetistirmesine, hayvan beslemesine ve ¢evreyle etkilesimine
olanak taniyan bireysel odakli bir siirectir (Bacakoglu ve Tas, 2020). Ilkokul miifredatinda
cevre egitimi adiyla ders yer almamakla birlikte 6grencilere ¢evre egitimi icerikleri cesitli
derslerde yer alan kazanimlar ile aktarilmaktadir (Bacakoglu ve Tas, 2020). Nitekim Giilersoy
vd. (2021) gore orgiin egitim kademesinde ¢evre egitimi icerikleri; fen bilimleri, hayat bilgisi,
sosyal bilgiler ve cografya derslerinde iinite temelinde aktarilmaktadir.

2.5. Cevresel Farkindahk

Cevremizde insan faaliyetleri sonucunda ortaya ¢ikan carpik kentlesme, niifusun hizla
artmasi, sanayi faaliyetleri ve dogal kaynaklarin kontrolsiiz kullanimi gibi ¢cevre sorunlari
artarak devam etmekte ve bir zamanlar tilkenmez oldugu diisiiniilen dogal kaynaklarin hizla
azalmasina hatta yok olmasina neden olmaktadir. Cevre sorunlarinin olusmasina etki eden
insan davraniglari, diinya genelinde cevre sorunlarinin giindemde olmasi ile daha ¢ok ince-
lenir hale gelmistir (Oguz vd., 2011). Bu durumun temel nedenleri, bireylerin ¢evreye karsi
duyarliliginin gelismemis olmas1 ve cevrenin korunmasina yonelik gorevlerinin bilincinde
olmamasi olarak gosterilebilir. Bu baglamda dogal kaynaklarin bilin¢li kullanilmas: ve
cevre sorunlarinin giderilebilmesi i¢in bireylerde cevresel farkindaligin ve ¢evreye yonelik

bilincin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.

Kiiciikaydin’a (2024) gore cevreye karst duyarlilik, ¢evresel krizlere karsi uygun
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davraniglar gelistirmek, cevreyi korumaya iligkin 6nlemler almak ve bu dogrultuda cevre
bilinci yetenegine sahip bireyler yetistirmek olarak tanimlanabilir. Bireylerin sahip oldugu
on bilgilerin ve hazir bulunusluk diizeylerinin dikkate alinmasi ¢evreci davraniga sahip
bireylerin yetismesine katki saglayabilir. Nitekim Giiven ve Aydogdu’ya (2012) gore
etkili bir ¢cevre egitiminin bireylere kazandirilmasi ve ¢evresel duyarliliin aktarilmasinda
bireylerde ne tiir tutum, farkindalik ve 6n bilgilerin mevcut oldugunun bilinmesi biiyiik
onem tasimaktadir. Bireylerin ilk on bilgilerini ise aile ve egitimciler olusturmaktadir. Buna
gore bireylere cevresel biling olusturma siirecinde aile ve 6gretmenlere biiyiik sorumluluklar
diismektedir (Kurt-Gokeeli vd., 2021). Cevresine karg1 yiiksek farkindaliga sahip bireylerin
cevresine yonelik tutum ve davramiglart olumlu olacagi gibi ayni zamanda canlilarin

nesillerinin devam etmesine de etkisi olacaktir (Ohman, 2016).

Atasoy (2005), cevresel farkindalifi; “mevcut olan dogal ve sosyal cevrenin
farkindalig1”, “dogal ve sosyal cevrenin etki ve Ozelliklerinin farkindalig1”,” sosyal
cevrenin islevleri, faydalari, degerleri ve rezervlerinin farkindalig1”, “kiiresel ve ulusal
Olcekte ortaya ¢ikan gevresel krizlerin farkindalig1”, “Sosyal ve toplumsal ¢evrenin tahrip

29 ¢

edilebilirliginin farkindalig1”, “Cevreye yonelik krizlere ¢coziim iiretme ¢abasinda etkin
katilim ihtiyacinin farkindalig1” olmak iizere 6 asamada toplamistir. Cevresel farkindalik
kavramina alanyazinda cesitli yaklagim ve boyutlar kapsaminda yer verilmektedir. Bu
aragtirmada cevresel farkindalik kavram biitiinsel ve secici farkindalik tiirleri dikkate
almarak incelenmistir. Biitiinsel ¢cevresel farkindalik; ekonomik, sosyal ve ¢evresel unsurlar
arasindaki etkilesimi tanima becerisidir (UNESCO, 2017). Riess ve Mischo’ya (2010) gore
biitiinsel ¢cevresel farkindalik bir sistemin ana faktorlerini ve bu faktorler arasindaki etkilesimi

anlama yetenegidir. Se¢ici farkindalik ise ¢evresel konularin belli boyutlarina odaklanilmasi

seklinde tanimlanabilir.
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Cevresel
Farkindalik
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| |
Blitinsel Cevresel Secici Cevresel
Farkindalik Farkindalik

Sekil 2.1. Cevresel Farkindalik Tiirleri

2.6. Cevresel Farkindaligin Onemi

Bireylerin ¢evresel bilgi seviyelerinin diisiik olmasi, ¢cevreye yonelik olusturduklari
bilin¢siz davraniglar ve cevreye karsi farkindaliklarinin yetersiz olmasi cgevre ile ilgili
ortaya ¢ikan krizlerin temelini olusturmaktadir (Kiyict vd., 2014). Ortaya ¢ikan ¢evresel
krizlerin Onlenmesi ise bireylerin cevresel bilgi seviyelerinin artmasi, cevreye yonelik
davranislarinda olumlu tutum sergilenmesi ve ¢cevreye kars1 farkindaliginin artmasi ile
gerceklesecegi diisliniilmektedir. Bireylere ¢evresel farkindalik kazandirmak egitimin en

belirleyici islevlerinden biridir.

Daha adaletli, huzurlu ve siirdiiriilebilir bir gelecek olusturmak i¢in tiim bireyler
ve toplumlar bilgi, edinim ve degerlerle yetistirilmeli ve boyle bir doniisiimii saglamak
icin yiiksek bir farkindalik kazandirilmalidir (UNESCO, 2014). Bireylere ¢evresine yonelik
yiiksek farkindalik kazandirilmasi, dogal kaynaklarin korunmasini ve azalmadan eksilmeden
gelecek nesillerin de faydalanacagi bir rezerv olusturma bilinci agilanmasi agisindan 6nem
tasimaktadir (Ablak ve Yesiltag, 2020).

2.7. Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alam

Uretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alani, Sosyal Bilgiler dersinde 4, 5, 6 ve 7. stmif
diizeylerinde yer alan temel 6grenme alanlarindan biridir. Bu 6grenme alaninda 6grencilerin
ekonomik yasami tanimalari, bilingli tiiketici davraniglar gelistirmeleri, liretim ve tiiketim
siirecleri arasindaki iligkiyi kavramalar1 amaglanmaktadir. Ayrica “bilingli secim yapma”,

9% des

“ekonomik faaliyetleri tanima ve sosyal hayata etkisini analiz etme”, “israfin canli yasamina

EE T3 9

etkisini analiz etme”, “meslekleri tanima ve arastirma”, “yatirim ve pazarlama ile ilgili proje
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onerileri hazirlama” ve “dijital teknolojinin meydana getirdigi degisimler” gibi kavram
ve becerilerin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu kavramlarin 6grenilmesi, 6grencilerin
ekonomik kararlarin birey, toplum ve ¢evre iizerindeki etkilerini fark etmelerine ve bilingli
tiikketici davraniglan sergilemelerine katki sagladigi diistiniilmektedir. Asagidaki tabloda

tretim dagitim tiiketim 6grenme alani ve kazanimlarina yer verilmistir.
Asagidaki tabloda iiretim dagitim tiikketim 6grenme alam1 ve kazamimlarina yer
verilmistir:

Cizelge 2.1. Dordiincii Stmif Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alam ve Kazanimlar:

Ders Ogrenme Alam Kazanim
Sosyal Uretim, Dagitim ve LIstek ve ihtiyaglarim ayurt ederek ikisi arasinda
Bilgiler Tiketim bilingli segimler yapar.

2. Ailesi ve yakin cevresindeki baglica ekonomik
faalivetler: tanir.

3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiketic
davramslar: sergiler.

4. Kendine ait 6rnek bir biitce olugturur.

5. Cevresindeki kaynaklari 1sraf etmeden kullamir.

Cizelge 2.2. Besinci Sinif Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alan1 ve Kazanimlari

Ders Ogrenme Alam Kazanim

Sosyal Uretim, Dagitim ve 1.Yagadig1 bolgenin ekonomik faalivetlerini belirler.
Bilgiler  Tiketim

2. Cevresindek: ekonomik faaliyetlerin, insanlarin sosyal
hayatlarina etkisini analiz eder.

3. Kullandif temel tdrinlerin tiretim, dagitim ve tiketim
afim analiz eder.

4_Is birligi vaparak tiretim_ dagitim ve tiiketime dayali yeni
fikirler geligtirir.

5. Bilincli bir tiiketici olarak haklarini kullamr.

6. Ilgi duydugu mesleklerin  gerektirdifi  kisilik
ozelliklerini, becerileri ve efitim siirecini aragtirir.
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Cizelge 2.3. Altinci Siif Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alan1 ve Kazanimlari

Ders Ogrenme Alam Kazanim
Sosyal Uretim, Dagitim ve 1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faalivetlerimi
Bilgiler . iligkilendirir.

Tiiketim

2. Kaynaklarin bilingsizce tiketilmesinin canli yagamina
etkilerimi analiz eder.

3. Tirkive'nin cografi dzelliklerini dikkate alarak yatirim ve
pazarlama proje dnerileri hazirlar.

4. Vatandaglik sorumlulugu ve ilke ekonomisine katkisi
agisindan vergl vermenin geregini ve Gnemini savunur.

5. Turkiye ekonomisinin geligmesi ile nitelikli insan glici
arasindaki iligkiyi agiklar.

6. Ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi kigilik ozelliklerini,
becerileri ve egitim stirecini aragtirir.

Cizelge 2.4. Yedinci Sinif Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alan1 ve Kazanimlari

Ders Ogrenme Alam Kazamm
Sosyal Uretim, Dagitim ve 1 Uretimde ve yonetimde topragin énemini gegmigten
Bilgiler ve giinimiizden orneklerle agiklar.

- Tiiketim s

2. Tarihten ve gliniimiizden &rnekler vererek tretim
teknolojisindeki gelismelerin  sosyal ve ekonomik
hayata etkilerini degerlendirir.

3. Vakiflarm ve sivil toplum kuruluglanmin
caligmalarina ve sosyal yasamdaki rollerine tarihten ve
gliniimiizden drmekler verir.

4. Tarth boyunca Tirklerde meslek edindirme ve
meslek etifi kazandirmada rol oynayan kurumlar tanar.

5. Diinyadaki geligmelere bagl olarak ortaya ¢ikan yeni
meslekleri dikkate alarak mesleki tercihlerine ydnelik
planlama yapar.

6. Dyital teknolojilerin tdretim, dagitim ve tiketim
aginda meydana getirdigi degigimleri analiz eder.

Tablo incelendiginde sosyal bilgiler dersinde iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme
alani ile ilgili 23 kazanim oldugu tespit edilmistir. Bu kazanimlar incelendiginde konularin

0grencinin gelisim seviyesine uygun olarak Bloom’un biligsel gelisim kurami asamalarina
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gore her sinif seviyesinde derinleserek tekrar ettigi gozlemlenmistir. Bu 6grenme alani
aktarilirken tasarruf, sorumluluk ve dogal ¢evreye kars1 duyarlilik gibi degerlerle finansal
okuryazarlik, karar verme, 6z denetim ve girisimcilik gibi becerilerin 6grencilere kazandi-
rilmasi hedeflenmektedir (MEB, 2018). Bu baglamda iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme
alan1 kazanimlarinin c¢evresel farkindalik kazandirmaya yonelik planli bir ¢cevre egitimi

sagladig1 sonucuna ulasilabilir.

2.8. Tlkokulda Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alanimin Onemi

Uretim, dagitim ve tiiketim Ogrenme alami ilkokulda 4. sinif Sosyal Bilgiler
dersinde islenmektedir. Ogrencilere ilkokulda bu 6grenme alani ile ilgili “bilingli secim
yapma”, “cevresindeki ekonomik faaliyetleri tanima”, “bilingli tiiketici olma”, “Ornek bir
biitce olusturma” ve “israfi 6nleme” gibi kazanimlar1 aktarmak hedeflenmistir. Tlkokul
kademesinde 6grenciler tek bagina aligveris yapmaya baglama, istek ve ihtiyaclar1 arasinda
secim yapma, harcliklarini idareli kullanma ve aldiklarini israf etmekten kacinma gibi
beceriler ile ilk kez kars1 karsiya kalmaktadirlar. Ayrica ¢ocuklarin finansal okuryazarlik
acisindan aileden bagimsiz sekilde hareket etmeye baslamalari, liretim, dagitim ve
titkketim 6grenme alani kazanimlarinin ilkokul kademesinde 0grenilmesi ihtiyacini ortaya
cikarmaktadir. Bu 68renme alani sayesinde 6grencilerin giinliik yasamlarinda karsilastiklar
ekonomik olaylar1 anlamlandirmalari, kaynaklarin sinirli oldugu bilinciyle hareket etmeleri
ve bilingli tiiketici davraniglar gelistirmeleri amaglanmaktadir. Bunun yaninda 68rencilerin

tiretim, dagitim ve tiiketim siirecleri arasindaki iligkiyi fark etmelerine ve ekonomik

kararlarinin sonuglarin1 degerlendirebilmelerine katki sagladigi diistiniilmektedir.

Uretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alani kazanimlar1 ile 6grencilere aktarilacak
bilgiler Bloom taksonomisindeki asamalar1 icerisinde barindirmaktadir. 4. simif sevi-
yesinde iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alam kazanimlari Bloom’un biligsel alan
basamaklarindan bilgi, uygulama, sentez ve degerlendirme basamaklarindaki agamalar ile
benzerlik gostermektedir. Ogrenciler dncelikle temel ekonomik kavramlar1 6grenmekte,
ardindan bu bilgileri giinliikk yasamlarinda kullanabilmekte ve karsilastiklar1 durumlar

degerlendirebilmektedirler.

Asagidaki tabloda 4. sinif sosyal bilgiler dersinde yer alan iiretim dagitim tiiketim

16



ONCEKI CALISMALAR KUBRA NUR KIZILLAR

O0grenme alan1 ve kazanimlarina yer verilmistir:

Cizelge 2.5. Ilkokulda Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alan1 ve Kazanimlari

Ders Smif Oprenme Alam Kazanmim Basamag

Sosyal 4 smuf  Uretim, Dagitim ve  1Istek ve ihtiyaclarimi ayut Biligsel Alan-

Bilgiler Tiiketim ederek ikisi arasinda bilingli Degerlendirme
segimler yapar.

2. Ailesi ve yakmn ¢evresindeki  Biligsel Alan-
baglica ekonomik faalivetlenn Bilgi
tanr.

3. Sorumluluk sahibi bir birey  Biligsel Alan-
olarak bilingli tilketici  Uygulama
davramiglar: sergiler.

4. Kendine ait 6rnek bir biitge  Biligsel Alan-
olugturur. Sentez

5 Cevresindeki kaynaklar1  Biligsel Alan-
1sraf etmeden kullamr. Uygulama

2.9. Finansal Okuryazarhk

TDK, tarafindan okuryazarlik “okuryazar olma durumu” olarak ifade edilmistir.
Kurudayioglu ve Tiizel’e (2010) gore okuma- yazma ile okuryazarlik arasinda farklar
bulunmaktadir. Bu baglamda okuma ve yazma bir sifre ¢cozme iken okuryazarlik bir
algilama, okuma-yazma okuyup yazabilme durumu iken okuryazarlik ise bir diizeye sahip
olma, okuma-yazma harfleri ve simgeleri anlama iken okuryazarlik insanlarin anlayip
yorumlayabilecegi her seyi ifade etme durumu ve okuma-yazma mevcut bir tanima sahip
iken okuryazarlik tanimi ise siirekli degisen bir yapiya sahip seklinde bir siniflama
yapilmigtir. Bagka bir tanimda ise okuryazarlik, siirekli geligen bir kavram olup bireyin
topluma katilmak ve yetenegini yiikselterek hedeflerine ulagsmak i¢in yagamin her alaninda
gereksinim duyulan bilgiyi algilama, yorumlama ve yeniden tireterek paylagsma siireci
olarak tanimlanmaktadir (Ates ve Asct, 2021; OECD, 2018). Okuryazarlik tanimindaki
bu farkliliklar, ge¢mis yillarda bir kavrama dair daha yiizeysel bir tanim yapilirken bilgi
ve iletisim teknolojisi ¢caginda yasantimizdan kaynakli giiniimiizde kavramin anlamina
dair derin tanimlamalar yapildigini kanitlar niteliktedir. Nitekim Altun (2005) ve Celikten

(2020) gore teknolojide yasanan hizli gelismeler okuryazar kavramini i¢inde bulunulan
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devrin ihtiyaglarina gore diizenlenebilecegi diislincesini meydana getirmistir. Hizli gelisim
gosteren ¢agimizda okuryazarlik kavramina iligkin yeni tiirler ortaya ¢ikmaktadir (Ates
ve Asci, 2021). Sosyal bilgiler 6gretim programinda (2018) yer alan beceriler basligi
altinda “cevre okuryazarligi”, “dijital okuryazarlik”, “finansal okuryazarlik”, “harita
okuryazarlig1”, “hukuk okuryazarlig1”, “medya okuryazarlig1”, “politik okuryazarlik”
beceri olarak kazanimlar ile aracilig1 ile 6grencilere aktarilmasi amaclanan okuryazarlik

tiirleridir. Arastirma kapsamina alinan iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alaninda finansal

okuryazarlik beceri olarak kazandirilmasi beklenmektedir.

Finansal okuryazarlik, insanlarin giinliik harcamalarin1 ve ekonomik sartlarini
diizenleyebilecegi, cocuklarin egitimini organize edebilecegi ve emekli olduktan sonra plan
olusturabilecegi sartlara ortam hazirlamak seklinde tanimlanabilir (Biiyiik, 2024). Finansal
okuryazarlik, kisilerin gelir durumunu sekillendiren ekonomik sartlar idrak etme, okuma,
yazma, ¢ikarim yapma, analiz etme, baglanti kurabilme ve finansal yapiy1 yonetebilme
kabiliyetidir (Ergiin vd., 2014; Tekin-Turhan, 2020). Finansal okuryazarlik, finansal alanda
yeterli bilgi diizeyine sahip olarak tartisabilme, finansal iiriinlerin incelemesini dogru sekilde
yapma, uygun fiyatl {iriinleri tercih etme ve uzun zamanl mali konularda uygun kararlar
verebilme becerisini icermektedir (Koroglu, 2021). Sonmez ve Kili¢ (2020) finansal kararlar
alirken kurulug ve bireylerin finans konusundaki bilgi ve giincel degisimleri takip ederek
harekete gecmesi seklinde aktarilmustir. Ozkale ve Ozdemir-Erdogan (2019) ise finansal
okuryazarligi, iist bir uzmanlik alanm1 olmayip paray1 dogru sekilde yonetmek oldugunu
belirtmektedir. Bu tamimlardan yola ¢ikarak finansal okuryazarlik, giinliik hayatta aligveris
yaparken alternatifler arasindan uygun olani segcmek ve paray1 dogru yoneterek gelecegini
iyi bir sekilde idame ettirmek seklinde tanimlanabilir. Finansal okuryazarlik giinliik hayatta
paray1 etkili sekilde kullanabilme becerisi oldugundan toplumdaki tiim kesimleri kapsayan
bir kavramdir. Finansal kavramlar sadece ebeveynleri ilgilendiren bir beceri olmayip ayni
zamanda c¢ocukluktan baglayarak toplumdaki tiim bireyleri ilgilendiren bir beceridir (Er ve
Taylan, 2017). Bu nedenle finansal okuryazarlik egitimi okullarda verilmelidir. Finansal
egitimde bireylerin finansal bilgiyi kullanma becerisi kazanmas1 amacglanmaktadir (Bozkurt
vd., 2019). Giiveng (2017) finansal okuryazarlik kavrami ile alakali ana dersler icerisinde

en fazla kazanima sahip dersin sosyal bilgiler oldugunu belirtmistir. Nitekim sosyal bilgiler
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Ogretim programinda israftan kacginarak kaynaklarini idareli kullanan, kaynaklarimi ve
biit¢elerini kullanirken akilli tercihler yapan, dogru yatirimlar yaparak kendilerinin ve
ilkelerinin gelismesine destek olan bireyler yetistirmeyi esas alan kazanimlar yer almaktadir
(MEB, 2018). Bu kazanimlarin finansal okuryazarlik ile Sosyal bilgiler dersi arasinda yakin
bir iligki oldugunu kanitlayan nitelik tasidig1 varsayilmaktadir.

2.10. Siirdiiriilebilir Kalkinma

Siirdiiriilebilirlik kavramini; canlinin degisime maruz kalmadan yasamina devam
etmesi, eksilmeden kendini tamamlayan seklinde tanimlamigstir (Bartu, 2020; Dogan,
2020).Karabicak ve Ozdemir (2015) dogada bulunan kaynaklarin korunarak, sonraki
nesillere iletilme amacina ulasilmasidir.Siirdiiriilebilir tiiketim, diger tiiketim cesitleri ile
kargilastirilldiginda ¢evreye daha az zarar olan bir tiiketim davranigi olarak tanimlanmistir
(Ersiikmen, 2024). Siirdiiriilebilir bir {iriinlin geri doniisiimii, tekrar1 ve yeniden kullanimi
gibi nitelikleri bulunmalidir (Cakar, 2020). Bu baglamda bir {iriiniin yeniden kullanima
aciklig1 yani stirdiiriilebilir olmasi dogal kaynaklarin bilingsiz bir sekilde tiiketimini ve

cevrenin kirlenmesini Onleyerek daha yasanilabilir bir alan olusturmaktadir.

Stirdiiriilebilirlik kavrami toplumsal, ekonomik ve cevresel olmak iizere ii¢ unsu-
ru icermektedir (Bilgili, 2017). Toplumsal siirdiiriilebilirlik kavrami; toplumun biitiin
kesimlerine sosyal refah1 saglamak adina saglik ve egitim gibi hizmetlerin esit ve adil
olarak verilmesini icermektedir (Dogan, 2020). Ekonomik siirdiiriilebilirlikte; yeni {iriin
olusumundan kaynaklanan atiklarin tekrar kullanilabilir duruma getirilmesi, {iriin ve hizmet
sunumunda daha az malzeme tiiketilmesi, enerji ve maddelerin yeniden kullanilabilir duruma
getirilmesi olarak ifade edilmektedir (Vivien, 2008). Cevresel siirdiiriilebilirlikte, insana
yasam imkan1 sunan dogal cevrenin insan yasaminin siirekliligi icin gereken cevre yapisi
ve kapsamini etkilemeyecek sekilde doganin kaynaklarindan faydalanmay1 belirtmektedir

(Yeni, 2014).
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Surdirulebilirlik

Toplumsal Ekonomik Cevresel

Sekil 2.2. Siirdiiriilebilirlik Boyutlar

Stirdiiriilebilirlik anlayis: siirdiiriilebilir kalkinmanin temelini olusturmustur. Stir-
diiriilebilir kalkinmanin tarihsel gelisimi incelendiginde; 1940’11 yillardan sonra iilkeler
kalkinma gayesiyle ekonomik anlamda geligmis iilke konumuna gelirken kiiresel boyutta
cevre sorunlari ortaya ¢ikmasina sebep olarak 1970’lerden sonra ¢evre ile kalkinma arasinda
kontrolii saglama cabasi icerisine girmislerdir (Azrak, 2023). Cevre problemlerin ve
¢oziimlerinin ilk kez kiiresel dlgekte tartisilmasi ise, 1972 yilinda “BM Insan Cevresi
Konferans1” (Stockholm Konferansi) tarafindan farkli gelismislik seviyelerine sahip olan
113 tilkenin bir araya gelmesiyle olmustur (Sahin, 2018). Diinya Cevre ve Kalkinma
Orgiitii (WCED) 1983’ te donemin Norve¢ Bagbakan1 Gro Harlem Brundtland’1n énciiliik
etmesiyle olusturulmusg ve bu orgiit, ekonomik ¢ikarlar saglamak adina dogal kaynaklar:
bilingsizce tikketmemek gerektigini savunan 1987 yilinda hazirlanan Brundtland Raporu’nu
yayimmlamigtir. (Altintag, 2026; Dikmentepe, 2020). Siirdiiriilebilir kalkinma anlayis,
Brundtland Raporu’yla diinya genelinde yayginlik kazanmistir (Azrak, 2023).

Azrak’a (2023) gore bireyin sosyal, ¢evresel ve ekonomik unsurlar1 baz alarak
cekirdek aileden daha biiyiik topluluklara kadar yasam kalitesinin artmasi icin cabala-
masi siirdiiriilebilir kalkinma olarak tanimlanabilir. Uluslararas1 Siirdiiriilebilir Kalkinma
Enstitiisii (International Institute for Sustainable Development [IISD], 2025) tarafindan
sonraki kusaklarin temel gereksinimlerini saglama yetenegini tehlikeye atmadan, giiniimiiziin
gereksinimlerini gidermeye calismasi siirdiiriilebilir kalkinma olarak ifade edilmektedir.
Siirdiiriilebilir kalkinma; insan yagami icin gerekli olan dogal kaynaklari, sonraki kusaklarin
eksikligini hissetmemeleri icin bilin¢li sekilde kullanilmasidir (Bhat, 2017; Bartu, 2020).
BM tarafindan kabul edilen “2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Ajandas1” kapsaminda belirlenen

LRI T

17 siirdiiriilebilir kalkinma hedefi igerisinde bulunan “saglikl1 ve nitelikli hayat”, “giivenli
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su ve atik yonetimi”, “ulagilabilir ve ¢evre dostu enerji”, “yesil sehirler ve siirdiiriilebilir
toplumlar” ile “sorumlu iiretim ve tiiketim” baslikli hedefler; bu arastirma kapsaminda
ele alinan ¢evre, cevre egitimi, ¢evresel farkindalik, tasarrufun 6nemi, siirdiiriilebilirlik ve
iiretim, dagitim ve tiiketim kavramlari ile benzerlik gostermektedir (United Nations, 2015).

2.11. Tasarrufun Onemi

Su, elektrik, dogalgaz gibi kaynaklar birer enerji kaynagi olup bunlarin bilingsiz
tilketimi cevresel tahribat, sicaklik artmasi, iklimsel degisimler gibi sorunlara neden
olmaktadir. Uluslarin kalkinmasinda ¢agimizda en onemli araglardan biri enerjidir (Ay
ve Yalcin Erik, 2022). Enerji kullaniminda hem yenilenebilir hem de yenilenemeyen enerji
kaynaklar1 kullanilmaktadir. Sanayi devrimiyle komiir enerji yakiti, bilgi ve iletisim ¢ag1
ile niikleer enerji santralleri kullanilmasi ¢evre kirliligine neden olmakta ve bu kaynaklar
titkketildikten sonra geri doniisiimii miimkiin olmamaktadir. Bilgi ve iletisim ¢aginda riizgar,
giines gibi kullanilan enerji kaynaklari hem temiz enerji kaynaklari olup hem de yenilenebilir
enerji kaynaklaridir. Temiz enerji kaynag: siirdiiriilebilir tiiketimi saglamaktadir. Gliniimiizde
yasanan savaglarda enerji kaynaklarinin kontrolsiiz bir sekilde kullanilmasi; cevre kirliligine
ve enerji kaynaklarinin hizla tilkkenmesine neden olmaktadir. Bu baglamda kontrolsiiz
ve yogun enerji tiiketimi, radyoaktif madde, kiiresel 1sinma ve asit yagmurlarina neden
olarak cevre iizerinde iklim degisikligi meydana getirmektedir (Ay ve Yal¢in-Erik, 2022).
Su, elektrik, dogalgaz gibi enerji kaynaklarini bilin¢li kullanarak kaynaklar konusunda
tasarrufu saglamak miimkiin olabilmektedir. Nitekim Ningrum ve Herdiansyah (2018)
calismasinda iiniversite 6grencilerinin; enerji tasarrufu amaciyla bilgisayarlarini kapatarak,
tek kullanimlik plastik kullanimin1 azaltarak, plastik yerine kagit/bez canta gibi alternatifier
kullanarak ve cevre programlarina katilarak cevreyi korumaya yonelik eylemlerde bulundugu
tespit edilmistir. Ozkan (2022) kazancin harcanmayan béliimiinii tasarruf olarak ifade
etmektedir. Tasarruf, bireyin gereksinim duymadig: bir iiriinii almama davranis1 olup
israf1 onleyerek kaynaklar1 idareli kullanma eylemi i¢erisinde bulunmasidir (Bozkurt vd.,
2019). Tiiketim miktarlar arttik¢a tasarruflar azalmakta, tiiketim miktarlar1 azaldiginda
ise tasarruflar artmaktadir (Celik, 2011). Sosyal bilgiler 6gretim programinda iiretim,

dagitim ve tiiketim 6grenme alan1 baghig1 altinda kazanimlar verilirken tasarruf degerini
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ogrencilerin edinmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bu dogrultuda tiretim, dagitim ve tiikketim
0grenme alaninda tasarruf; su ve elektrik tasarrufu, ekmek israfin1 6nleme, tiiketebilecegin
kadar alma, biit¢eni etkili kullanma gibi giindelik yasamdaki israfi onleme, kaynaklar
verimli kullanma iizerine odaklanmakta ve kaynaklarin sinirli oldugu bilincini agilamaya
caligmaktadir. Elektrikli cihazlarin kullaniminda temel talimatlara uyulmasi, enerji tasarrufu
ve performansin artirilmasina katki sunmaktadir (Ay ve Yal¢in-Erik, 2022). Tasarruf
bilincinin kiiclik yaslardan kazandirilmasi; kaynaklar1 bilingli tiiketme, siirdiiriilebilir
tilketim anlayis1 kazanma, israfi onleme ve parayi etkin kullanabilme becerileri sagladig:
diisiiniilmektedir.

2.12. Cevresel Farkindahk ile Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alanlarinin

Kapsayicilig

Cevre, insanlarin diger canlilarla ve birbirleriyle kurduklari iligkiler sonucunda ortaya
cikan ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve tarihsel yapilar1 kapsayan genis bir kavramdir. Bu
baglamda ¢cevre kavramindan anlagilmasi gereken, esasen insanin i¢inde bulundugu ¢evredir
(Karatekin, 2011). Insanlarin gocebe yasam tarzindan yerlesik hayata gecmesi ve niifusun
artmasi, ¢evre {izerinde Snemli baskilar olusturmustur (Ozey, 2005). Yerlesik yasamla birlikte
bireyler ekonomik faaliyetlere yonelmis ve bu siiregte tiretim, dagitim ve tiiketim faaliyetleri
on plana ¢ikmigtir. Bir maddenin islenerek kullanima hazir hale getirilmesi tiretim, iiretilen
iiriiniin alictya ulagtirilmasi dagitim, alicinin iiriinii kullanmasi tiiketim olarak tanimlanabilir.
Zamanla ¢evresel kosullar1 degistirmeye ve cevresine hakim olmaya baglayan insan, dogayla
olan iligkisinde daha belirleyici bir konuma gelmistir. Ozellikle sanayi devrimi ile dogal
kaynaklarin bilin¢siz kullanimi1 artmis, uzun siire sinirsiz ve ticretsiz olarak kabul edilen
doga, sinirh bir yatirim olarak degerlendirilmeye baslanmistir (Gérmez, 2003). Bu baglamda
insanlar doga ve diger canlilarla iligki icerisinde bulunurken ya da ¢evresinden etkilenip
etkilenirken fiziksel ¢evresinde bir seyleri tiretmekte iirettikleri seyleri satin alan miisterilere
dagitmakta ve satin alinanlar tarafindan bu iiriinler tiiketilmektedir. Sosyal yap1 icerisinde
bulunan bireylerin {iriinleri temin etme ve tiiketmenin disina ¢ikarak, ayrica kullanmasi
sonucunda olusan atik maddelerin dogay1 tahrip etmeden ortadan kaldirilmasi ve doganin

muhafazasina iliskin kisisel ylikiimliiliikleri de kapsamaktadir (Erkal vd., 2011).
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Sekil 2.3. Siirdiiriilebilir Uretim ve Tiiketim Siireci

Bu noktada insanoglunun g¢evresel krizlerin olusmasim onleme agisindan dogal
kaynaklarin sinirli oldugunun farkina varmasi, tasarruf aligkanliklar gelistirmesi ve cevreye
duyarh davraniglar sergilemesi 6nem tagimaktadir. Bir iiriiniin tiretim, dagitim ve tiiketim
siirecinde kaynaklar dogru kullanilmalidir. Uriiniin tiiketimi gergeklestikten sonra dogaya atik
ve ¢op seklinde karigmamali ve geri doniislimii yapilabilmelidir. Cevreye az miktarda zarar
veren, dogal kaynaklar1 gozeten ve geri doniisiimii yapilabilen iiriinlere 6ncelik verilmesi
cevre kirliligini azaltarak ¢evreci tiikketim aligkanl131 kazandirmay: saglayacaktir (Ersiikkmen,
2024). Bir iriiniin; tiretim, dagitim ve tiiketim siirecleri siirdiiriilebilir tiikketim seklinde
gerceklesmelidir. Siirdiiriilebilir tiiketim, cevresinin farkinda olan ve ¢evresine kars1 olumlu
davranig kazanan bireyler ile miimkiindiir. Cevresel farkindalik, ¢cevreyi olumlu ve olumsuz
etkileyen durumlar1 fark etmektir. Giincel olaylarin sosyal bilgiler dersine aktarilmasi
0grenme siirecini kolaylagtirarak ve 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin kaliciligini arttirarak
onlar1 gercek yasama hazirlamaktadir (Kasim, 2019). Dolayisiyla liretim, dagitim ve tiikketim
O0grenme alaninda islenen konular giinliik yasamda siirdiiriilebilir tiiketimi saglayarak
cevresel farkindalik olusturdugu diisiiniilmektedir.

2.13. Cevresel Farkindalik ve Sosyal Bilgiler Basarisi

Akademik basari, 6grencinin belirli bir ders ya da 6gretim programindaki 6grenme
diizeyinin, aldig1 notlar veya elde ettigi puanlar dogrultusunda degerlendirilmesi olarak

ifade edilmektedir (Ozcan ve Keskin, 2024). Ogrencilerin basar1 diizeyi okullarin ana hedefi
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olup 6grenim performansi genellikle basar1 diizeyi ile benzer olarak degerlendirilmektedir
(Giildal, 2019). Fakat basar1 diizeyi duygusal ve zihinsel siirecleri igeren 68rencinin kapsaml
kabiliyeti, yetenekleri, giidiisii ile ¢cevresel etmenlerle olan karsilikli iletisimi ile ortaya

cikmaktadir (Arbona, 2000).

Iceriklere dair haberdar olma durumu ve bu igeriklere yonelik egilimin olmasi
farkindalik olarak belirtilmektedir (Yener, 2022). Konsantre olmak performans gostererek
ilerletilebilen bir yetenektir. Bu dogrultuda planl farkindalik etkinlikleri ile bireyler derslere
daha cok adapte olabilmekte ve odagini degistiren durumlar ayirt edebilmektedir (Rodgers,
2014). Planl farkindalik seviyesi bireyin dikkat ve bellegini arttirarak odak kaybini
onlemekte ve bireylerin yazililardaki basar diizeylerini pozitif sekilde desteklemektedir
(Docksai, 2013). Bu baglamda farkindalik bir duruma kars1 dikkatini yoneltmek oldugundan
akademik basariy1 da arttirdig1 diisiiniilmektedir. Nitekim Giildal (2019) yaptig1 calisma da
planl farkindalik seviyeleri ile puan ortalamalar arasinda kayda deger bir iligki oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Bellinger vd. (2015) yaptiklar1 ¢alismada miihendislik okuyan bir
katilimc1 grubun matematik basari seviyeleri ile planli farkindalik seviyeleri arasinda esdeger
bir iligkinin varligini ortaya koymustur. Bu ¢aligmalar farkindalik ile basar1 arasinda bir

iliski bulundugunu kanitlar niteliktedir.

Bu calisma da ise cevresel farkindalik ile iiretim, dagitim ve tiikketim 6grenme
alan1 basaris1 arasindaki iligki incelenecektir. Insanligin tanik oldugu iklim degisikligi,
sicaklik artist ve etki alanini genigleten hava olaylar1 gibi c¢evre sorunlar1 hizli bir
sekilde etkisini artirarak insan hayatin1 olumsuz etkilemeye baglamistir Cevre sorunlarina
yonelik farkindaliga cevre farkindaligi denir (Giilersoy vd., 2021). Ogrencilerin sorumlu
cevre davramsinin gelisimi doga ile ilgili problemler, insan ile doga etkilesimi ve
ekolojik prensipler bagliklarinin yer aldigi ders igerikleri ile saglanmaktadir (Hsu, 2004).
Sosyal bilgiler dersinde yer alan bilim, teknoloji ve toplum; insanlar, yerler ve cevreler;
tiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alanlarinin kazanimlar1 dogrudan ¢evresel farkindalik
kazandirmaya yoneliktir. Bu 6grenme alanlarn iglendikten sonra olusturulan bagari testlerinin
sonuclarmin yiiksek olacagi, cevresel farkindaligin sosyal bilgiler ders basarisint yordama

olanag81 sunacag diisiiniilmektedir.
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2.14. Tigili Alanyazin

Bu boliimde ders basaris1 ve cevresel farkindalik ile ilgili yurt i¢i ve yurt dig1
aragtirmalar yer almaktadir.

2.14.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Ablak ve Yesiltas (2020) ortaokul 6grencilerinin ¢evre egitimi bilesenlerine yonelik
farkindalik diizeylerini incelemistir. Calisma sonucunda ortaokul 6grencilerinin cevresel
farkindalik diizeyleri sinif, anne-baba egitim seviyesi ve aile gelir durumuna gore pozitif
yonde farklilik gosterdigi sonuglarina ulagsmistir. Ayrica cinsiyet, ¢evre hakkinda aile goriis
ayrilig1 degiskenlerinin 6grencilerin cevre farkindalik diizeyleri {izerinde fark olusturmadigi

sonuclarma da ulagmistir.

Atasoy (2005) ilkogretim kademesinde aktarilan ¢evre icin egitimin verimliligini
tespit etmek icin 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin ¢evresel tutum ve bilgilerini analiz ederek,
giincel durumu belirlemeye calismistir. Bu arastirma sonucunda 6grenciler ¢evre konulariyla
ilgili yer alan maddelerin sadece yaridan fazlasini dogru olarak cevaplamistir. Bu ¢aligma

katilimcilarin ¢evre tutum ve bilgisinin yeterli diizeyde olmadigin1 gdstermistir.

Diksag (2019) demografik degiskenlere gore siirdiiriilebilir tiiketim davranisi tizerinde
cevre bilincinin etkili olup olmadigini incelemistir. Bu arastirma sonucunda 6grencilerin
cinsiyetinin, egitim durumunun, siif diizeyinin ve anne-baba egitim durumlarinin ¢evre
bilinci iizerinde anlaml farklilik olusturdugunu belirlemistir. Ayrica yas, yasanilan yer,
aylik gelir diizeyi ve ¢evre konulu ders alma durumu degiskenlerinin cevre bilinci iizerinde

anlamli farklilik olusturmadig1 sonucuna ulagmustir.

Dogan ve Keles (2020) ortaokul ve lise kademesinde 6grenim goren 6grencilerin
cevresel tutum ve farkindalik seviyelerini etkileyen degiskenleri tarama modeli kullanarak
belirlemeyi hedeflemislerdir. Bu calismada 6grencilere ait kisisel bilgiler ve genel puan
ortalamasi bilgileri derlenirken, ayn1 zamanda ¢evre ile ilgili farkindalik ve tutum 6lcegi
kullanmislardir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin akademik basarisinin farkindaligi
artirdig1, farkindalik puam fazla olan 6grencilerin tutum puanlarinin da fazla oldugu ve

anne-baba egitim seviyesinin artisinin ¢evre farkindalik puanlarim arttirdig1 sonuglarina
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ulagmisglardir.

Ersiikmen (2024) “Siirdiiriilebilir Tiiketim Davraniglarinin Sekillenmesinde Yasam
Tarzinin Rolii: Cevresel Farkindalik ve Cevreci Tiiketimin Araci Etkisi” konulu yiiksek
lisans tez calismasinda bireylerin yagam tarzlarinin siirdiiriilebilir tiiketim {izerindeki etkisi
ele alarak cevresel farkindalik ile ¢evreci tikketim egilimlerinin araci rollerini incelemeyi
amaclamigtir. Anket veri toplama araglarinin kullanildig1 arastirmada ¢evresel farkindalik
seviyelerinin yiikselmesi ile bireylerin ¢evre dostu tiriinleri tercih etme yiizdelerinin arttig1

ve bu tercihlerin siirdiiriilebilir tiiketim davraniglarina katki sagladigi sonucuna ulagmigtir.

Giiloglu (2024) okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢evre bilinci ile okul oncesi donem
cocuklarinin ¢evresel farkindalik seviyelerini incelemistir. Arastirma sonuglarina gore
ogrencilerin ¢evresel farkindaliklarinin cinsiyete gore belirgin bir degisim gostermedigi
fakat diger degiskenlerin 6grencilerin c¢evresel farkindalik durumunda belirgin bir fark
olusturdugu sonucuna ulagmustir. Ogrencilerin ¢cevreye dair farkindaliklarinin tek olgiitii

0gretmenlerinin cevre bilincine sahip olma durumu olmadigi sonucuna da ulagmistir.

Kaya (2016) sinif 6gretmenlerinin ¢cevre farkindaligini ve bu 6gretmenlerin calistiklart
kurumlardaki cevre egitimini cesitli degiskenler aracilifiyla incelemistir. Arastirma
sonucunda, sinif 6gretmenlerinin ¢evresel farkindalik diizeylerinin yas ve mesleki kidem
degiskenlerine gore anlamh farklilik gosterdigi sonuclarma ulagmistir. Ayrica sinif
ogretmenlerinin cevresel farkindalik diizeylerinin cinsiyet, cevre kurulusuna tiyelik durumu,
calisilan kurum tiirii ve egitim diizeyi degiskenlerine gore anlaml farklilik gostermedigi

sonuclarina da ulagmstir.

Kiraz (2016) ortaokul 68rencilerinin ¢cevresel unsurlara yonelik farkindaliklarini ¢esitli
degiskenler agisindan incelemistir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirma sonucunda
kentte yasam, anne-baba egitim diizeyi ve aile gelir durumu degiskenlerinin ortaokul
ogrencilerin ¢evresel unsurlara yonelik farkindalik diizeyleri lizerinde pozitif yonde fark
olusturdugu sonuglarina ulagmistir. Ayrica cinsiyetin ve cevre faaliyetlerinde yer alma
degiskenlerinin cevresel unsurlara yonelik farkindalik diizeyleri iizerinde anlamli fark

olusturmadigi sonuglarina da ulagmustir.

Ozer (2025) bireylerin siirdiiriilebilir tiiketime yonelik tutumlarini cinsiyet, yas ve
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ailenin gelir diizeyi degiskenleri ac¢isindan incelemistir. Caligma sonucunda bireylerin yesil
tilketim tutumlar1 kadinlar, yas1 geng olanlar ve yiiksek gelir diizeyine sahip olanlar lehine

anlamli farklar olugturdugu sonuglarina ulagmistir.

Sancak (2019) lisans 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonunun cevre
farkindalik seviyelerine etkisi olup olmadigini incelemistir. Caligma sonucunda 68rencilerin
cevre sorunlarina yonelik farkindaliklarinin baba meslegine, okunan bdliime ve not

ortalamasina gore anlaml bir fark olusturdugu sonucuna ulagmistir.

Sonmez (2021) ilkokul 6grencilerinin ve simif 6gretmenlerinin cevresel farkindalik
seviyelerini inceleyerek 6grencilerde ¢evre farkindaligina iliskin goriisleri belirlemeyi
hedeflemistir. Karma yontemin kullanildig1 arastirmada nicel veriler anket yoluyla nitel
veriler ise gOriisme yoluyla toplanarak arastirma sonucunda kiz Ogrencilerin, kirsal
alanda yasayan Ogrencilerin ve sinif kademesi daha yiiksek olan 6grencilerin cevresel

farkindaliklarinin anlaml bir sekilde arttig1 sonuclarina ulagmastir.

Ustiin ve Urey (2024) TIMSS 2019’a katilim gésteren Tiirkiye’deki sekizinci simif
ogrencilerinin ¢evre bilinglerini cinsiyet, sosyoekonomik durum siirdiiriilebilirlik ve cevre
sorunlarimi tanima kavrami degiskenleri acisindan incelemistir. Calisma sonucunda kiz
ogrenciler ile siirdiiriilebilirlik ve ¢cevre sorunlar1 kavramina sahip olan 6grencilerin cevre
bilingleri iizerinde anlaml1 farklilik oldugu sonuglarina ulagmistir. Ayrica sosyoekonomik

durumun c¢evre bilinci lizerinde fark olugturmadig1 sonucuna da ulagmistir.

Yildiz (2019) iligkisel tarama modelini kullandig1 arastirmasinda 6gretmenlerin
siirdiiriilebilir cevre farkindaliklar ile cevre bilgi diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemis;
ayrica bu degiskenlerin cinsiyet ve mesleki kidem acisindan farklilagip farklilagmadigini
arastirmistir. Caligma sonucunda 6gretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre farkindaliklar ile ¢evre
bilgi diizeyleri arasinda iligki bulunmadig1 sonucuna ulagmistir. Ayrica cinsiyet ve mesleki

kidemin cevre farkindalif iizerinde pozitif yonde fark olusturdugu sonuglarina da ulagmustir.

Yildiz-Sen (2024) karma yontemi kullandig1 aragtirmasinda hazirladigi doga deneyimi
temelli cevre egitimi programinin okul Oncesi donem Ogrencilerinin cevreye karsi
farkindaliklarina katkisimi incelemistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin ¢evre egitim

programina dair Oncesi ve sonrasi goriisleri incelendiginde cevre, ¢evrenin korunmasi,
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geri doniiglim kavramlarina dair farkindaliklarinin ve bilgilerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulagsmustir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarina doga deneyimine dayali ¢evre egitimi programi
uygulanmasinin Ogrencilerde c¢evresel farkindalik gelisimine olumlu katki sagladigi
sonucuna da ulagmustir.

2.14.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Wu ve Miyabayashi (2008) Japonya ve Cin’deki ilkokul Ogrencilerinin cevre
farkindaliginin karsilastirmali olarak incelemeyi amaglamistir. Cin’in az gelismig Sichuan
ve gelismis Fujian illerinde ve Japonya’nin Tokyo ve Gunma boélgelerinde gerceklesen
arastirmada anketler ile veri toplamiglardir. Aragtirmada cevresel duyarlilik, tutum, davranis,
bilgi ve katilim olmak iizere ¢evre farkindaliginin bes boyutu ele alinarak parametrik olmayan
testler ile ¢oklu karsilastirma yapmislardir. Bu karsilagtirmalar Cinli 6grencilerin ¢evresel
farkindaliklarinin Japon 6grencilerden daha yiiksek oldugu, en yiiksek seviyelerin Sichuan
Eyaletinde ardindan Fujian Eyaleti ve Japonya’da oldugu sonuglarina ulagmiglardir. Kirsal
Sicuan Ogrencileri hassasiyet, davranis, bilgi ve katilimda en yiiksek puan1 alirken kentsel
Ogrencilerin tavir acisindan en yiiksek puana sahip oldugu, Japon 6grencilerin ise bilgi,
tutum ve kalitimda en diisiik puan1 aldiklar1 sonuclarini belirtmiglerdir. Davranista ise Japon
ogrencilerin; kirsal Sichuan 68rencileri disinda Cinli 6grencilere gore daha yiiksek puan

aldiklar1 sonuglarina da ulagmiglardir.

Ningrum ve Herdiansyah (2018) iiniversite 6grencilerinin kentsel alanda cevreye ilis-
kin farkindaliklarini ve davraniglarini incelemeyi amaglamigtir. Arastirmanin katilimeilarini
Endonezya’nin Jakarta ilcesinde 6grenim goren 150 iiniversite 6grencisi olusturmaktadir.
Nicel yontemin kullanildig1 bu aragtirma da anket kullanilmig olup anketin birinci boliimiinde
katilimcilarin cinsiyet, egitim diizeyi ve koken (kentsel veya kirsal) bilgilerine iliskin kisisel
bilgileri, ikinci boliimiinde 6grencilerin kentsel alandaki ¢cevresel sorunlara iligkin cevresel
farkindaliklarim olcerken, lciincii boliim ise 0grencilerin kolej ve ikamet yerlerindeki
cevresel davraniglarin1 6lgmektedir. Arastirma sonuglarina gore 6grencinin kokeni ve
cinsiyeti ile cevre duyarlilig1 arasinda bir iligki oldugu sonuglarina ulagmiglardir. Egitim
diizeyi ile cevre bilinci arasinda bir iliski bulunmadig1 ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilere

gore yiiksek bir farkindalik diizeyine sahip oldugu sonuglarina da ulagmiglardir.
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Mahanta ve Sarkar (2023) yiiksekogretim Ogrencileri arasinda cevre bilincini
belirlemeyi amaclamigtir. Aragtirmanin katilimeilarimi Hindistan’in Bat1 Bengal eyaletinde
yiiksekdgretim kademesinde 6grenim goren lisans ve lisansiistii 100 68renci olusturmaktadir.
Nitel aragtirma yonteminin kullanildig1 calismada tanimlayici anket kullanmiglardir. Bu
arastirma sonucunda erkek O6grenciler kadin 6grencilere gore daha bilingli, lisansiistii
ogrencileri lisans Ogrencilerine gore daha bilincli, kent merkezi ve kirsalda yasayan
ogrencilerin biling diizeyi esit, 6zel ve 6zel olmayan 6grenciler cevre konusunda esit diizeyde
bilingli ve fen bilimleri 6grencileri sanat 6grencilerine gore cevre konusunda daha bilingli

oldugu sonuclarina ulagsmiglardir.

Hassana vd. (2010) ortaokul 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma kavrami baglamin-
da cevre bilinci diizeyini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin katilimeilarint Malezya’nin
Selangor eyaletinin Hulu Langat ilgesi ve banliyo bolgelerinde kentsel ve kirsal kesimde
yasayan 4. ve 5. sinifta okuyan 340 6grenci olusturmaktadir. Anket yoluyla toplanan arastirma
verileri sonucunda ortaokul 68rencilerinin siirdiirtilebilir kalkinma kavraminda belirgin
seviyede cevre duyarlilifina sahip oldugu, fen bilimleri dersinde kiz 6grencilerin ¢evre
bilincinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonuglarina ulagmiglardir. Ayrica gevresel
farkindalik kavramlarinin duygusal, tutumsal ve davranigsal olmak iizere li¢ siniflandirmasi

oldugu sonucuna da ulagmiglardir.
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3. GEREC ve YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araclari, verilerin
analizi, gecerlilik ve giivenirlik ile verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmamn Modeli

Bu arastirmada, 4. simif 0grencilerinin sosyal bilgiler dersi iiretim, dagitim ve
tilkketim 6grenme alanindaki akademik basarilan ile cevresel farkindalik diizeylerini
cesitli degiskenler acisindan incelemek ve bu iki degisken arasindaki iliskiyi belirlemek
amaclandigindan nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmig olup iliskisel
tarama modelinde desenlenmistir. Tarama modeli, ¢cok sayida degiskeni barindiran bir
evrende, evrenin tamami ya da onu temsil edecek bir 6rneklemi iizerinde genel bir kaniya
ulasma gayesiyle uygulanan arastirma siirecidir. Iliskisel tarama modeli, iki ya da daha
fazla degisken arasindaki iligkinin varligini ve bu iligkinin diizeyini ortaya koymak amaciyla
kullanilan bir aragtirma yontemidir (Bekman, 2022).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Sanhwurfa’nin Haliliye ve Karakoprii il¢elerinde okuyan 4.
simf dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise 2024-2025 egitim 6gretim yilinda
bu ilgelere bagl ii¢c tane merkez ilkokuldan 398 dordiincii simif 6grencisi olusturmaktadir.
Orneklem belirlenirken katilimcilarin 4. simif 8grencisi olmalar1 ve Sosyal Bilgiler dersi
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanina iligkin kazanimlari tamamlamis olmalari
dikkate alinmistir. Bu amacla 6rneklem tipi bakimindan amacli 6rneklem tiirlerinden
olciit 6rneklem tipi kullanilmugtir. Olgiit drneklem, aragtirmacilarin ¢aligmanin hedeflerine
uygun olarak, net ve aciklanabilir 6zelliklere sahip 6zenle sec¢ilmis bir arastirma grubu
belirlemelerini ifade etmektedir (Memon vd., 2025).

3.2.1. Katilimcilar
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Cizelge 3.1. Nihai Teste Katilan Ogrencilerin Kisisel Bilgileri

Degisken N %
Cinsiyet Kiz 205 513
Erkek 194 48.7
Anne Egitim Durumu Okuryazar 11 2.8
degil
Olkuryazar 18 4.5
Tlkokul a9 17.4
Ortaokul 64 16.1
Lise 78 19.6
Universite 125 31.5
Lisansiistia 32 8.1
Baba Egitim Durumu Okuryazar 4 1
degil
Olkuryazar 17 43
Tlkokul 25 6.3
Ortaokul 43 12,2
Lise 84 213
Universite 157 387
Lisansiistia 60 15.2
Ailenin Gelir Diizeyvi 10.000- 39 9.8
20.000 TL
20.001- 51 12.8
30.000 TL
30.001- 70 17.6
40.000 TL
40.001  ve 237 587
Dogal Alanlara Yonelik Evet 307 77.9
Geziye Kahlma Durumm
Hayir 87 22,
Bitki (Cicek, Agac) Evet 339 85.4
Yetistirme Durumu
Hayir 58 14.6
Toplam 398 100

Cizelge 3.1 incelendiginde nihai test uygulanan 398 (%100) katilimcilarin cinsiyete

gore oranlariin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.Katilimcilarin % 51,3 iiniin kiz

ogrenciler olustururken; % 48,7 sini ise erkek 6grenciler olusturmaktadir.
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Katilimcilarin anne egitim diizeyine bakildiginda annesi okur-yazar olmayanlarin
ylizdesi % 2,8 , okur-yazar olanlarin yiizdesi % 4,5, ilkokulu bitirenlerin yiizdesi %17,4,
ortaokulu bitirenlerin yiizdesi %16,1, liseyi bitirenlerin ylizdesi % 19,6, iiniversiteyi
bitirenlerin yiizdesi % 31,5, Lisansiistiinii bitirenlerin ise % 15,2’dir. Katilimcilarin anne
egitim diizeyi incelendiginde annesi okur-yazar olmayanlar en diisiik yiizdeyi olustururken

en yiiksek yiizdeyi ise iiniversiteyi bitirenler olusturmaktadir.

Katilimcilarin baba egitim diizeyine bakildiginda babas1 okur-yazar olmayanlarin
ylizdesi %1, okur-yazar olanlarin yiizdesi % 4,3, ilkokulu bitirenlerin yiizdesi % 6,3,
ortaokulu bitirenlerin yilizdesi % 12,2, liseyi bitirenlerin yiizdesi % 21,3, iiniversiteyi
bitirenlerin ylizdesi % 39,7, Lisansiistiinii bitirenlerin ise %15,2’dir. Katilimcilarin baba
egitim diizeyi incelendiginde babasi okur-yazar olmayanlar en diistik yiizdeyi olustururken

en yliksek yiizdeyi ise iiniversiteyi bitirenler olugturmaktadir.

Katilimcilarin aile gelir diizeyine bakildiginda % 9,8 nin 10.000-20.000 TL, %
12,8’ini 20.001-30.000 TL, % 17,6’s1m1 30.001-40.000 TL, % 59,7’si ise 40.001 ve {istii TL

gelire sahip oldugu belirlenmistir.

Katilimcilarin dogal alanlara yonelik geziye katilma durumuna bakildiginda evet
diyenlerin yiizdesinin (%77,9), hayir diyenlerin yiizdesinden (%?22,1) fazla oldugu

belirlenmistir.

Katilimcilarin bitki yetigtirme durumuna bakildiginda evet diyenlerin ylizdesi
%85.,4 iken hayir diyenlerin yiizdesi %14,6° dir. Katilimcilarin bitki yetistirme durumu
incelendiginde evet diyenlerin yiizdesinin hayir diyenlerin yiizdesinden fazla oldugu

goriilmektedir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Uretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alam1 kazanimlarin baz alarak olusturulan
basari testi ile Y1ldiz-Y1lmaz ve Mentis-Tag in (2017) Ilkokul ¢evre farkindalik 6lceginin
kullanilmasi ile bu arastirma ile ilgili veriler toplanmustir. I1 Milli Egitim Bakanlig1’ndan
gerekli izinler alinarak 2024-2025 egitim-0gretim yilinin ikinci doneminde uygulama

yapmak ic¢in okullara gidilerek veriler toplanmustir.

32



GEREC ve YONTEM KUBRA NUR KIZILLAR

3.3.1. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada katilimcilarin kigisel bilgilerinin oldugu “Kisisel Bilgi Formu” , Sosyal
Bilgiler dersi ilkokul 4. simf “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alan1 kazanimlarmin
ne derece 6grenildigini ispat etmeye yonelik hazirlanan ‘Sosyal Bilgiler Basar1 Testi’,
Yildiz-Y1lmaz ve Mentis-Tas tarafindan 2017 yilinda gelistirilen ‘Ilkokul Cevre Farkindalik
Olgegi’ kullanilmistir (Y1ldiz-Y1lmaz ve Mentis-Tas, 2017).
3.3.1.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmact tarafindan cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, ailenin ortalama gelir diizeyi,
doga alanlaria yonelik herhangi bir geziye katilma durumu ve bitki yetistirme durumu gibi
bilgilerin yer aldig1 Kisisel Bilgi Formu hazirlanmis olup katilimcilara uygulanmustir.

3.3.1.2. Sosyal Bilgiler Basar: Testi
Bu boliimde bagar testi gelistirme agsamalarina ayrintili olarak yer verilmistir.

4. SmifSosyal Bilgiler dersi 5. 6grenme alani olan iiretim, dagitim ve tiiketim 68renme
alanm bagligi altinda verilen bes kazanima gore asagidaki agamalar kullanilarak basar testi

olusturulmustur.

Komu ve igerigin belirlenmesi
Kazanmimlarn tespitinin yapilmasi
Pilot uygulamanm gerceklestirilmesi:
Madde analizi ve secimlerin yapilmasi:

Akademik bagar testine son geklinin verilmesi ve uygulanmasi

Sekil 3.1. Akademik basar testinin gelistirilme asamalarini belirten diyagram

Basar Testi Gelistirme Asamalari

Bu boliimde akademik basari testi olusturma siireci asamalar1 detayli olarak

anlatilacaktir.
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1. Konu ve Icerigin Belirlenmesi: Sosyal bilgiler basari testi 4. Siif sosyal bilgiler
dersi liretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alani baglig1 altinda verilen bes kazanima gore

ogrencilerin 6grenme diizeyini tespit etmek amaciyla hazirlanmisgtir.

2. Maddelerin Yazilmasi ve Diizeltilmesi: Maddelerin Yazilmasi ve Diizeltilmesi:
Aragtirmada kullanilan basari testi maddeleri arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Madde
gelistirme siirecinde 4. sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanina iligskin kazanimlar ile ders kitab1 ayrintili olarak
incelenmistir. Ayrica EBA (Egitim Biligsim Ag1) platformunda yer alan 6rnek sorular, linite
sonu degerlendirme etkinlikleri ve ¢esitli yardimc1 kaynaklardaki soru 6rneklerinden yararla-
nilarak kazanimlarin kapsami, soru yazim bigcimleri ve biligsel diizeyleri degerlendirilmistir.
Bu incelemeler dogrultusunda her bir kazanimi temsil edecek 6zgiin ¢oktan secmeli test
maddeleri arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken Bloom’un farkli
biligsel alan basamaklarini icerecek sekilde ve her konu ile ilgili sorular hazirlanarak kapsam
gecerliligi saglanmistir. Uzmanlarin da gorusleri alinarak sorularin kapsam gecerliligi
saglanmigtir. Uzmanlardan gelen geri doniitler dogrultusunda pilot uygulama icin her
kazanimdan en az 7 madde olmak iizere toplam 35 maddeden olusan test sorulari uygulanmak

tizere hazirlanmugtir.

Cizelge 3.2. Akademik basar1 testinin ilgili olduu kazanimlar ve madde numaralar1

Kazanim Kazanimlar Madde Numarasi
Numarasi
1. Istek ve ihtiyaglarimi ayut ederek ikisi arasinda 1,6,11,16,212631
bilingli se¢imler yapar.
2. Ailesi ve yakin cevresindeki baghca ekonomik 2,7,12,172272732
faaliyetleri tanar.
3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiketici  3,8,13,18,23.28.33
davramglan sergiler.
4, Kendine ait 6rnek bir btge olusturur. 49141924 29 34
5. Cevresindeki kaynaklan israf etmeden kullamr. 5,10,15,20,25,30,35
Toplam Toplam: 35

3. Pilot Uygulamanin Gerceklestirilmesi: Basar1 testinin pilot uygulamasi1 2024-

2025 egitim-6gretim yilinda Sanlhurfa ilinin Haliliye ve Karakoprii ilgelerinde bulunan iki
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ilkokulda 4. Sinifta 6grenim goren 246 68renciye pilot uygulama yapilmustir.

4. Madde Analizi ve Secimlerin Yapilmasi: Pilot uygulama yapildiktan sonra elde
edilen veriler TAP (Test Analysis Program) programu ile analiz edilmistir. Testin standart
sapma degeri 6,590, varyans degeri 43,424, basiklik degeri -0,888, carpiklik degeri ise
-0,262 olarak hesaplanmustir. Carpiklik ve basiklik degerinin -2 ile +2 arasinda degismesi

verilerin normal dagilim gosterdigini belirtir (George ve Mallery, 2003).

Cizelge 3.3. Akademik bagar1 testinin madde gii¢liik ve ayirt edicilik indeksleri

Madde Madde Madde Madde Madde Madde
Giicliigii Pj Ayiricilign rjx Giicliigii Pj Ayiricilign rjx

1(A) 0.24 -0,09 21 (D) 0.64 0.47
2(B) 0.84 0.28 22(B) 0,59 0.53
3(B) 0.78 0.50 23(C) 0.46 0.48
4 (D) 0.89 0,25 24 (D) 0,43 0,44
5(B) 0.89 0,25 25 (B) 0,48 0,41
6 (A) 0.80 0.37 26 (C) 0,74 0.63
7(C) 0.50 0.47 27 (D) 0,30 0.45
8(C) 0.89 0.29 28 (B) 0,59 0.70
9(A) 0.58 0,59 29 (B) 038 0.45
10 (D) 0.84 0,28 30 (D) 0,65 0,65
11(C) 0.89 0.28 31 (D) 0,36 0.60
12 (D) 0.56 0.57 32 (B) 0,73 0.62
13 (D) 0.82 0.43 33 (C) 0,81 0.37
14 (D) 0,60 0,62 34 (C) 0,68 0,69
15 (B) 0.68 0,63 35 (C) 0,67 0,66
16 (C) 0.83 0.43

17 (D) 0.42 0.42

18(C) 0.87 0.28

19 (C) 0.58 0.63

20 (D) 0,59 0,68

Ortalama 0.65 0.46

Cizelge 3.3’te goriildiigii lizere pilot uygulama sonucunda testin madde giicliigii
ortalamasi 0,65 ve madde ayirt edicilik indeksi ortalamasi 0,46 bulunmustur. Bu degerler

testin orta derecede zorlukta ve ayirt edicilikte oldugunu gosterir. Nihai uygulamanin
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yapilacagi test maddelerine karar verirken madde ayirt ediciligi 0,30’a esit veya 0,30’ dan
biiyiik olmasina dikkat edilmistir. Turan ve Timur’un (2023) yapti§1 calismada madde ayirt
ediciligi 0,30’un altinda olan maddelerin teste alinmadigi ve literatiirde boyle bir kriterin
varliginin esas alindigi belirtilmistir. Pilot uygulama yapilan testin analizleri sonucunda
Cizelge 3.3’te goriildiigii gibi 35 maddenin madde ayirt edicilik degerleri analiz edilmis

olup 25 maddenin akademik basar testinin son halinde kullanilmasina karar verilmistir.

Cizelge 3.4. Nihai Bagar testi ile Pilot Uygulamadaki Soru Siralar1

Kazamimlar Pilat Nihai Madde Madde Ayt
Testteld Testteld Giglik Indeksi  Edicilik Indeksi
Soru Siras1 Soru Siras1 (P Deger) (D Deger)

Kazamm 1 26 1 0,74 0,63
31 6 0,56 0,60
21 11 0,64 0.47
16 16 0.83 0.43
6 21 0,80 0,37

Ortalama
Kazanim 2 32 2 0,73 0,62
12 7 0,56 0,57
2 12 0,59 0,33
7 17 0,50 0.47
27 2 0,50 0.45

Ortalama
Kazamm 3 23 3 0,59 0,70
3 8 0,78 0,50
23 13 0,46 048
13 18 0,82 0.43
33 23 0.81 0,37

Ortalama
Kazanim 4 34 4 0,68 0,69
19 @ 058 0.63
14 14 0,60 0,62
@ 19 058 0,59
24 24 0.43 0,44

Ortalama
Kazamim 5 20 h] 0,39 0,68
33 10 0.67 0,66
30 13 0,63 0,63
13 20 0,68 0.63
23 23 048 0.41

5. Akademik Basar1 Testine Son Seklinin Verilmesi ve Uygulanmasi: Madde analizi
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sonucunda madde ayirt edicilikleri 0,30’dan kiiciik olan 8 adet madde (1,2,4,5,8,10,11,18)
ile madde ayirt edicilikleri 0,30’u gecen ancak madde giicliigii 0,50’den kiiciik olan 2 adet
madde (17, 29) testten ¢ikarilmistir. Testin son hali 25 sorudan olugsmaktadir. 10 madde
testten ¢ikarildiktan sonra madde giicliigli ortalamas1 0,65 madde ayirt edicilik indeksi
ortalamas1 0,46 ve KR-20 degeri 0,86 olarak tespit edilmistir. Madde ay1rt edicilik indeksi
KR-20 i¢ tutarlilik katsayisi ile dogrudan iligkilidir. Testin i¢ tutarliliga sahip ve giivenilir
oldugunu KR-20 degerinin 1’e yaklagsmas1 gosterir (Kan, 2020).

3.3.1.3. lilkokul Cevre Farkindalik Olcegi

Ogrencilerin cevresel farkindaliklarini 8lgmek amaciyla Yildiz-Yilmaz ve Mentis-Tag’
mn (2017) olusturdugu “Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi” alinmis olunan izin dahilinde
uygulandi. Bu 6l¢cekte 6grencilerin gevresel farkindaliklarini 6lgmeye doniik 35 maddeye yer
verilmistir. Her bir madde 1-5 arasinda numaralandirilmig olup maddelere verilen deger 1’e
yaklastikca cevresel farkindalik diizeyi azalmakta 5’e yaklagtiginda ise ¢evresel farkindalik
diizeyi artmaktadir. Olgekte yer alan maddelere verilecek degerler: 1= Hi¢ Katilmiyorum,
2=Katilmiyorum, 3= Kararsizim, 4= Katiliyorum ve 5= Tamamen Katiliyorum. Ilkokul
cevre farkindalik 6l¢cegi “Dogada Yasam” (15 madde) , “Doniistiiriilebilir Enerji Kaynaklar
ve Kullanimlar1”(12 madde), “Cevresel Sorumluluk”(5 madde) ve “Canlilarin Devamlilig1”
(3 madde) alt temalarindan olugmaktadir. Cevresel farkindalik 6l¢ceginde bulunan 22, 23 ve
24. maddeler olumsuz olup bu maddelere verilen yanitlar ters kodlanarak analiz siirecine
aktarilmigtir. Olgekte yer alan 22, 23 ve 24. maddeler digindaki maddeler ise olumludur.
Yildiz-Y1lmaz ve Mentis -Tas’in (2017) olusturdugu “Ilkokul Cevre Farkindalik Olcegi”
icin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0,796 olarak hesaplanmistir. Bu arasgtirma i¢in
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0,903 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu deger

Olcekten elde edilen degerin giivenilir sonuglar verdigi seklinde yorumlanabilir.

3.4. Uygulama Siireci

e 4. Smif sosyal bilgiler dersi besinci 6grenme alani olan iiretim, dagitim ve tiiketim
0grenme alani baglhiginda islenen 5 kazanima ve kazanimin aciklamalarina gore aragtirmaci
tarafindan 25 soruluk basari testi hazirlanmustir.

» Ilkokul dgrencilerinin cevresel farkindaliklarmi dlgmek amaciyla Tiirkiye dlcek arama
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motoru (TOAD) kullanilarak Yildiz-Yilmaz ve Mentis-Tas (2017) tarafindan gelistirilen
“Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi” arastirmada kullamilmak iizere elektronik posta
araciligiyla gerekli izinler alinmisgtir.

* Arastirmanin uygulanmasina baslamadan 6nce Harran Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu’nun 16.04.2025 tarih ve 2025/107 sayil1 karart ile etik kurul onay1
alinmustir. Etik kurul onayinin ardindan aragtirmanin yiiriitiilebilmesi icin Sanliurfa 11
Milli Egitim Miidiirliigii’ nden gerekli resmi izinler alinmagtir.

* Uygulamanin sorunsuz bir sekilde gergeklestirilmesi icin Harran Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii araciigiyla i1 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden gerekli izinler alinmak
tizere formlar aktarilmstir.

e Uygulama Oncesinde veri toplama araclar1 ve izin belgeleri ile birlikte arastirmaci
uygulama yapacagi okullara giderek 2024-2025 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde
pilot uygulama gerceklestirilmistir.

» Olgme araglar1 uygulanmadan 6nce okullarin uygun gordiigii zaman diliminde uy-
gulanmasina, uygulama esnasinda ders 6gretmenlerinin olmasina ve egitim 6gretimi
engellemeyecek sekilde uygulanmasina 6nem verilmistir.

* Uygulamaya katilacak olan 6grencilerin velilerine bu arastirma ile ilgili bilgi verilerek
veli onam formu imzalatilmisgtir.

* Uygulama 6ncesinde 6grenciler bu ¢alisma hakkinda bilgilendirilmis ve bu ¢alismadan
elde edilen sonuclar ile bir not veya puan verilmeyecegi belirtilmistir.

» Ogrencilere veri toplama aracina isim yazmanin zorunlu olmadig1 bu isimlerin herhangi
bir yerde kullanilmayacagi bilgisi verilmistir.

e Ogrencilerin bagarilar1 ile gevresel farkindaliklarim cesitli degiskenler aracihigiyla
incelemek icin kisisel bilgi formlar1 doldurmalar1 istenmisgtir.

» Gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra 35 maddelik basar1 testi ilce merkezinde iki
ilkokulda 6grenim goren 4. Simif 68rencilerine uygulanmustir.

* Pilot uygulamadan sonra arastirma verileri TAP (Test Analysis Program) programinda
analiz edilerek gecerlilik ve giivenirlikleri uygun bulunan 25 soru ile nihai test
hazirlanmistir.

* Nihai test uygulamasi pilot uygulamadan yaklagik 1,5 ay sonra ilce merkezinde yer alan

38



GEREC ve YONTEM KUBRA NUR KIZILLAR

tic ilkokulda 6grenim goren 4. Sinif 6grencilerine uygulanmigtir. Nihai test uygulamasi

ile birlikte 6grencilere ilkokul ¢evre farkindalik 6l¢egi uygulanmigtir.
Uygulama esnasinda bu uygulamanin 1 ders saati ile sinirli oldugu belirtilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Oncelikle verilerin parametrik analizlerin yapilabilmesi i¢in normallik degerlerinden
carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Veriler normallik degerlerini sagladigi icin
parametrik testlerin yapilmasina karar verilmistir. Cinsiyet durumu, doga gezilerine katilip
katilmama durumu ve bitki yetistirip yetistirmedigi durumuna gore gruplar arasinda anlamli
bir fark olup olmadigin test etmek amaciyla parametrik testlerden bagimsiz gruplar igin ¢
testi yapilmistir. Anne egitim durumu, baba egitim durumu ve ailenin gelir diizeyine gore
gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaciyla parametrik testlerden
tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Dordiincti simif 6grencilerinin iiretim, tiiketim ve
dagitim 6grenme alanindaki bagarilarinin ¢gevresel farkindalik iizerindeki etkisini test etmek
amaciyla ise basit dogrusal regresyon analizi yapilmigtir.

3.6. Gegerlilik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerliligini saglamak i¢in uygulama yapilan okullarin 68retmenleri ile
onceden goriisiilerek uygulamanin dersleri aksatmayacak sekilde gerceklegmesi saglanmigtir.
Uygulama gergeklestirilirken 6grencilere bu uygulama sonucunda herhangi bir not veya puan
verilmeyecegi; ad, okul ya da onlar1 dogrudan tanimlayabilecek herhangi bir kisisel bilginin
raporlama siirecine dahil edilmeyecegi belirtilerek sorulara icten, samimi ve 6zgiir sekilde
cevap vermeleri gerektigi belirtilmistir. Arastirmanin gecerliligi ve giivenirligini saglamak
i¢in toplanan veriler dogru bir sekilde kodlanmistir. Kodlanan veriler yeniden rastgele

secilerek incelenmistir. Tiim bu siirecte danisman ile dogrudan goriisme saglanmustir.

Aragtirmada veri toplama araglarinin kapsam gecerliligini saglamak amaciyla,
Bloom’un biligsel alan basamaklar1 dikkate almarak “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme
alanindaki her bir konuya yonelik sorular hazirlanmistir. Hazirlanan sorular, Tiirkce ve
Sosyal Bilgiler alan uzmanlar tarafindan kapsam uygunlugu ile dil ve anlatim 6zellikleri

acisindan incelenmistir. Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
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yapilarak bagar1 testi uygulamaya hazir hale getirilmistir. Yapilan analizler neticesinde basar1
testinde madde ayirt edicilikleri 0,37 ile 0,70, madde giicliikleri ise 0,37 ile 0,83 arasinda
degisen 25 soru secilerek arastirmanin giivenirligi saglanmistir. Arastirmada Yildiz-Yilmaz
ve Mentis-Tas (2017) tarafindan gelistirilen “Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi” nin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisit 0,796 bulunmustur. Ayn1 6lcek bu arastirmada uygulanarak
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,903 olarak tespit edilmis olup 6l¢egin bu aragtirma

grubunda giivenirliginin yliksek oldugu tespit edilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine iligkin olarak elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Ilkokul cevre farkindalik Slceginden elde edilen ortalamalarin cinsiyete gore
karsilagtirmak i¢in oncelikle dagilimin normalligine bakilmigtir. Cizelge 4.1 de kiz ve erkek
ogrencilerin verdikleri cevaplara iligkin olarak elde edilen carpiklik ve basiklik degerleri
gosterilmektedir.

Cizelge 4.1. Cinsiyet degiskenine carpiklik ve basiklik degerleri

Carpiklik Basiklik
(Skewness) (Kurtosis)
Kiz -1.251 1,525
Erkek -0.990 0.749

Cizelge 4.1 incelendiginde kiz 6grenciler icin ¢arpiklik degeri -1,251 ve basiklik
degeri 1,525; erkek ogrenciler icin ise ¢arpiklik degeri -0,990 ve basiklik degeri 0,749
olarak bulunmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin ¢evre farkindalik 6l¢egi puanlarina iliskin
carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda oldugu goriilmektedir. George ve
Mallery’e (2003) gore bu degerler verilerin normal dagilim gosterdigine isaret etmektedir.
Elde edilen bu sonug, cevre farkindalik dl¢egi puanlarinin normal dagilim varsayimini
karsiladigin1 ve parametrik testlerden bagimsiz gruplar t-testinin uygulanmasinin uygun
oldugunu géstermektedir. ilkokul ¢evre farkindalik dlceginden elde edilen ortalamalarin
cinsiyete gore istatistiki olarak anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaciyla

parametrik testlerden bagimsiz gruplar icin t testi sonuclar1 Cizelge 4.2’de gosterilmektedir.
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Cizelge 4.2. Cinsiyet degigkenine gore t testi sonuclari

Cinsiyet N X sd df t B
Kiz 204 4,20 56 396 1.833 068
Erkek 194 4,09 57

*p<.05

Cizelge 4.2 incelendiginde aragtirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
Ilkokul ¢evre farkindalik dlceginden elde edilen ortalamalarin cinsiyete gore anlamli bir
sekilde degisip degismedigini test etmek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar igin t testi
sonucunda kiz 6grencilerin ortalamalar ( =4,20) ile erkek ( =4,09) 6grencilerin ortalamalari

arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir (t39¢= 1,833, p >,05).

4.2. Ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

IIkokul cevre farkindalik dlgeginden elde edilen ortalamalarin anne egitim durumuna
gore karsilagtirmak icin oncelikle dagilimin normalligine bakilmistir. Cizelge 4.3’te anne
egitim durumuna 68rencilerin verdikleri cevaplara iligkin olarak elde edilen carpiklik ve
basiklik degerleri gosterilmektedir.

Cizelge 4.3. Anne egitim durumu degiskenine gore carpiklik ve basiklik degerleri

Testler Carpikhk Basikhk
(Skewness) (Kurtosis)

Okuryazar degil 0.661 1.279
Okuryazar 0.536 1.038
Tlkokul 0,289 0.570
Ortaokul 0.299 0,590
Lise 0.272 0,538
Universite 0.217 0,430
Lisansiistii 0.414 0,809

Cizelge 4.3 incelendiginde carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda oldugu
goriilmektedir. George ve Mallerry (2003)’e gore s6z konusu bu degerler dagilimin normal
oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu sonug¢ parametrik testlerden tek yonlii varyans
analizi yapilabilecegini kamitlamaktadir. Ogrencilerin ilkokul cevre farkindalik 6lgeginden
elde edilen ortalamalarin anne egitim durumuna gore istatistiki olarak anlamli bir fark olup
olmadigim test etmek amaciyla parametrik testlerden tek yonii varyans analizi sonuglari

Cizelge 4.4’te gosterilmektedir.
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Cizelge 4.4. Anne egitim durumu degiskenine gore tek yonlii varyans analizi sonuclari

Sumf N X sd, df F B n2 fark
Anne Okuryazar 11 409 .59 o- 7.172  ,000% .09
Egitim  degil (1) 390
Durumu  Okuryazar(2) 18 386 .49 2<5
2<6
Tlkokul(3) 69 3,84 .66 3<5
3<6
3<7

Ortackul(4) 64 4,08 58
Lise(5) 78 430 .45
Universite(6) 125 428 .51
Lisansiistii(7) 32 425 .49

Cizelge 4.4 incelendiginde ilkokul 4.sinif 6grencilerinin annelerinin egitim durumla-
ria gore ilkokul ¢evre farkindalik 6lcegi puan ortalamalarina gére anlamli bir fark olup
olmadigin test etmek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda
okuryazar olanlarin puan ortalamasi ( =3,86) ile liseden mezun olanlarin puan ortalamasi
( =4,30) ve liniversiteden mezun olanlarin puan ortalamasi1 ( =4,28) arasinda lise ve
iiniversiteden mezun olanlarin puan ortalamalari lehine; ilkokuldan mezun olanlarin puan
ortalamas1 ( =3,84) ile liseden mezun olanlarin puan ortalamasi ( =4,30), liniversiteden
mezun olanlarin puan ortalamasi ( =4,28) ve lisansiistiinden mezun olanlarin puan ortalamasi
(=4,25) arasindan liseden, iiniversiteden ve lisansiistiinden mezun olanlarin lehine istatistiki

olarak anlaml bir fark bulunmustur (F.390)= 7,172, p < .05).

Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Dunnett C
testi yapilmistir. Orneklemin ve varyanslarin esit olmadig1 durumlarda Dunnett C testi
elverigli bir testtir (Kayri, 2009). Dunnett C testi farkin etki biiytikliigii n2=0,09 olarak
hesaplanmistir. Green ve Salkind’e (2005) gore etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde oldugu

sOylenebilir. Anlamli farkin orta diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Ilkokul cevre farkindalik dlgeginden elde edilen ortalamalarin baba egitim durumuna
gore kargilagtirmak icin oncelikle dagilimin normalligine bakilmistir. Cizelge 4.5’te baba

egitim durumuna 68rencilerin verdikleri cevaplara iligkin olarak elde edilen carpiklik ve
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basiklik degerleri gosterilmektedir.

Cizelge 4.5. Baba egitim durumu degiskenine gore ¢arpiklik ve basiklik degerleri

Testler Carpikhk Basikhk
(Skewness) (Kurtosis)
Okuryazar degil -0,594 -1.293
Okuryazar -0,903 -0,324
Ilkokul -1,017 0,119
Ortackul -0,629 -0,177
Lise -1,084 0,585
Universite -1,045 0,665
Lisansiistil -0,827 1,339

Cizelge 4.5 incelendiginde carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda oldugu
goriilmektedir. George ve Mallerry (2003)’e gore s6z konusu bu degerler dagilimin normal
oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu sonug¢ parametrik testlerden tek yonlii varyans
analizi yapilabilecegini kamtlamaktadir. Ogrencilerin ilkokul ¢evre farkindalik 6lceginden
elde edilen ortalamalarin baba egitim durumuna gore istatistiki olarak anlamli bir fark olup
olmadigin test etmek amaciyla parametrik testlerden tek yoni varyans analizi sonuglari

Cizelge 4.6’da gosterilmektedir.

Cizelge 4.6. Baba egitim durumu degigkenine gore tek yonlii varyans analizi sonuglari

Simf N X sd df F r n2  fark
Baba Okuryazar 4 3.62 1.26 6-388 4.878 L000* 07
Egitim  degil(1)
Durumu  Okuryazar (2) 17 413 56
Ilkokul 25 397 14
(3)
Ortaokul 48 4,02 54 4=<6
)
L 84 3.98 .62 56
Lise(5) 57
Universite(6) 157 4729 A48
Lisansisti(7) 60 426 A7
*p=.05

Cizelge 4.6 incelendiginde ilkokul 4.sinif 6grencilerinin babalarinin egitim durumla-
rina gore ilkokul ¢evre farkindalik 6lcegi puan ortalamalarina gére anlamli bir fark olup
olmadiim test etmek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda
ortaokuldan mezun olanlarin puan ortalamasi ( =4,02) ile {iniversiteden mezun olanlarin
puan ortalamasi ( =4,29) iiniversiteden mezun olanlarin puan ortalamalar1 lehine; liseden

mezun olanlarin puan ortalamasi ( =3,98) ile liniversiteden mezun olanlarin puan ortalamasi
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(=4,29) ve lisansiistiinden mezun olanlarin puan ortalamasi ( =4,26) arasindan iiniversiteden
ve lisansiistiinden mezun olanlarin lehine istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmustur

(F6-388)= 4,878, p < .05).

Anlamh farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Dunnett C
testi yapilmistir. Orneklemin ve varyanslarm esit olmadig1 durumlarda Dunnett C testi
elverigli bir testtir (Kayri, 2009). Dunnett C testi farkin etki biiytikliigii n2=0,07 olarak
hesaplanmistir. Green ve Salkind’e (2005) gore etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde oldugu

sOylenebilir. Anlamli farkin orta diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

[lkokul gevre farkindalik dlgeginden elde edilen ortalamalarin ailenin gelir durumuna
gore karsilagtirmak icin oncelikle dagilimin normalligine bakilmistir. Cizelge 4.7’de ailenin
gelir durumuna 6grencilerin verdikleri cevaplara iligkin olarak elde edilen carpiklik ve
basiklik degerleri gosterilmektedir.

Cizelge 4.7. Ailenin gelir durumu degiskenine gore carpiklik ve basiklik degerleri

Testler Carpikhk Basikhk
(Skewness) (Kurtosis)
10.000-20.000 TL -0.631 -0,583
20.001- 30.000 TL -0.820 0,276
30.001-40.000 TL -1.371 1,638
40.001 ve iistii TL -1.261 1,915

Cizelge 4.7 incelendiginde carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda oldugu
goriilmektedir. George ve Mallerry (2003)’e gore soz konusu bu degerler dagilimin normal
oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu sonug¢ parametrik testlerden tek yonlii varyans
analizi yapilabilecegini kanmitlamaktadir. Ogrencilerin ilkokul cevre farkindalik 6lceginden
elde edilen ortalamalarin ailenin gelir durumuna gore istatistiki olarak anlamli1 bir fark olup
olmadigim test etmek amaciyla parametrik testlerden tek yoni varyans analizi sonuglari

Cizelge 4.8’de gosterilmektedir.
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Cizelge 4.8. Ailenin gelir durumuna degiskenine gore tek yonlii varyans analizi sonuglar

Simf N X sd df F P w2  fark
Ailenin  10.000- 39 394 62 3-393 14
Gelir 20.000 3,865 010 .02
Duruomu  TL(1)

20.001- 51 4,02 .61 2<4

30.000

TL(2)

30.001- 70 4,15 .51

40.000

TL(3)

40.001 237 422 55

ve iistii

TL(4)

*p=.05

Cizelge 4.8 incelendiginde 6grenci ailelerinin gelir durumlarina gore ilkokul cevre
farkindalik 6lgeg8i puan ortalamalarina gore anlaml bir fark olup olmadigini test etmek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda ailesinin geliri 10.000
-20.000 TL arasinda olanlarin puan ortalamasi ( =3,94) ile ailesinin geliri 40.001 ve tstii TL
olanlarin puan ortalamasi ( =4,22) arasinda ailesinin geliri 40.001 ve iistii TL olanlar lehine;
ailesinin geliri 20.001 -30.000 TL arasinda olanlarin puan ortalamasi ( =4,02) ile ailesinin
geliri 40.001 ve iistii TL olanlarin puan ortalamasi ( =4,22) arasinda ailesinin geliri 40.001
ve ustii TL olanlar lehine istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmustur (F3.303) - 3,865, p <

.05).

Anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Dunnett C
testi yapilmistir. Varyanslarin esit oldugu ve 6rneklemin esit olmadigt durumlarda LSD testi
elverisli bir testtir (Kayri, 2009). LSD testinden elde edilen farkin etki biiyiikliigii n2=0,03
olarak hesaplanmigtir. Green ve Salkind’e (2005) gore etki biiyiikliigiiniin diisiik diizeyde

oldugu soylenebilir. Anlamli farkin diisiik diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.
4.5. Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Ilkokul gevre farkindalik dlceginden elde edilen ortalamalarin daga alanlarina yapilan
geziye gore karsilastirmak icin oncelikle dagilimin normalligine bakilmistir. Cizelge 4.9 da

ogrencilerin verdikleri cevaplara iligkin olarak elde edilen carpiklik ve basiklik degerleri

gosterilmektedir.
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Cizelge 4.9. Doga alanlarina yapilan gezi degiskenine carpiklik ve basiklik degerleri

Testler Carpilkhk Basikhk
(Skewness) (Kurtosis)
Evet -1,096 945
Hayir -1,286 1,892

Cizelge 4.9 incelendiginde carpiklik ve basiklik degerlerinin —2 ile +2 arasinda oldugu
goriilmektedir. George ve Mallerry (2003)’e gore soz konusu bu degerler dagilimin normal
oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu sonu¢ parametrik testlerden bagimsiz gruplar icin
t testinin 6n kosulunun saglandigin1 kanitlamaktadir. ilkokul cevre farkindalik 6l¢eginden
elde edilen ortalamalarin doga alanlarina yapilan geziye gore istatistiki olarak anlamli bir
fark olup olmadigini test etmek amaciyla parametrik testlerden bagimsiz gruplar i¢in t testi

sonuclan Cizelge 4.10°da gosterilmektedir.

Cizelge 4.10. Doga alanlarina yapilan gezi degiskenine gore t testi sonuglari

Cinsiyet N X sd df t P
Evet 307 4,15 .38 392 071 943
Hayir 87 4,15 54

*p<. 05

Cizelge 4.10’da goriilduigii iizere arastirmaya katilan ilkokul dordiincii simif 68ren-
cilerinin Ilkokul ¢evre farkindalik Slceginden elde edilen ortalamalarin doga alanlarina
yapilan gezi degiskenine gore anlaml bir sekilde degisip degismedigini test etmek amaciyla
yapilan bagimsiz gruplar icin t testi sonucunda doga alanlarina gezi yapan 68rencilerin
ortalamalar1 ( =4,15) ile doga alanlarina gezi yapmayan 6grencilerin ortalamalar1 ( =4,15)

arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir (t39,=,071, p >,05).
4.6. Altinc1 Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Ilkokul ¢evre farkindalik 6lceginden elde edilen ortalamalarin bitki yetistirme
durumuna gore karsilastirmak icin dncelikle dagilimin normalligine bakilmistir. Cizelge

4.11°de 6grencilerin verdikleri cevaplara iligkin olarak elde edilen ¢arpiklik ve basiklik

degerleri gosterilmektedir.
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Cizelge 4.11. Bitki yetistirme degiskenine carpiklik ve basiklik degerleri

Testler Carpikhk Basikhk
(Skewness) (Kurtosis)
Evet -1,109 1,024
Hayir -1,203 1,372

Cizelge 4.11 incelendiginde carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda
oldugu goriilmektedir. George ve Mallerry (2003)’e gore s6z konusu bu degerler dagilimin
normal oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu sonu¢ parametrik testlerden bagimsiz
gruplar igin t testinin 6n kosulunun saglandigini kanitlamaktadir. ilkokul cevre farkindalik
oOlgeginden elde edilen ortalamalarin bitki yetistirme durumuna gore istatistiki olarak anlaml
bir fark olup olmadigini test etmek amaciyla parametrik testlerden bagimsiz gruplar icin t

testi sonuclan Cizelge 4.12°de gosterilmektedir.

Cizelge 4.12. Bitki yetistirme degiskenine gore t testi sonuglari

Cinsiyet N X sd df t p
Evet 339 4,17 .56 3925 1,900 .058
Hayir 58 4,02 58

*p<,05

Cizelge 4.12’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan ilkokul dordiincii sinif 6gren-
cilerinin Ilkokul gevre farkindalik dlgeginden elde edilen ortalamalarin bitki yetistirme
degiskenine gore anlamh bir sekilde degisip degismedigini test etmek amaciyla yapilan
bagimsiz gruplar icin t testi sonucunda bitki yetistiren 6grencilerin ortalamalar ( =4,17)
bitki yetistirmeyen Ogrencilerin ortalamalar1 ( =4,02) arasinda istatistiki olarak anlamli
bir farklilik bulunmamastir (t39,=,071, p >,05). Her ne kadar istatistiki olarak anlaml1 bir
fark bulunmasa dahi bitki yetistiren 6grencilerin ¢evre farkindalik 6lcegine verdiklerin
cevaplarin ortalamalarin bitki yetistirmeyen 6grencilerin ortalamalarina gore yiiksek oldugu

goriilmektedir.

4.7. Yedinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Ilkokul 6grencilerinin iiretim, dagitim ve tiiketim basarilarinin ¢evre farkindalik-

larim1 yordayip yordamadiginm test etmek basit dogrusal regresyon analizi yapilmasina

48



BULGULAR KUBRA NUR KIZILLAR

karar verilmistir. Oncelikle bu testin yapilabilmesi i¢in gerekli 6n kosullarina saplanip
saglanmadigi test edilmistir. Yordayan (6grencilerin iiretim, dagitim ve tiiketim basarilar)
ve yordanan (6grencilerin cevre farkindalik diizeyleri) degiskenlerin normal dagilim
sergileyip sergilemedigini kontrol etmek i¢in Cizelge 4.13’te carpiklik ve basiklik degerleri
gosterilmektedir.

Cizelge 4.13. Yordayan ve yordanan degigkenlerin carpiklik ve basiklik degerleri

Testler Carpikhk Basikhk
(Skewness) (Kurtosis)

Yordayan -1.042 319

Yordanan -1.107 1.050

Cizelge 4.13 incelendiginde carpiklik ve basiklik degerlerinin —2 ile 42 arasinda
oldugu goriilmektedir. George ve Mallerry (2003)’e gore soz konusu bu degerler dagilimin
normal oldugunu gostermektedir. Basit dogrusal regresyon analizinin 6n kosullarindan biri
de yordayan ve yordanan degiskenler arasinda dogrusal bir iliski olma 6n kosuludur. Sekil
4.1°de iiretim, dagitim ve tiiketim basar1 ortalamalari ile ¢evresel farkindalik ortalamalari

arasindaki dogrusal iligki gosterilmektedir.
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Sekil 4.1. Yordayan ve yordanan degiskenler arasindaki dogrusal iligkiyi gosteren grafik

Sekil 4.1 incelendiginde yordayan ve yordanan degisken arasinda dogrusal bir iligki

oldugu goriilmektedir. Basit dogrusal regresyon analizi i¢in gerekli 6n kosullarin saglandig1
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goriilmektedir. Ilkokul 4.sinif 6grencilerinin iiretim, dagitim ve tiiketim basarilarinin ¢evresel
farkindalik diizeylerinde belirleyici bir etkisinin olup olmadigin1 test etmek amaciyla yapilan

basit dogrusal regresyon analizi sonuglar1 Cizelge 4.14’te gosterilmektedir.

Cizelge 4.14. Yordayan ve yordanan degiskenlere ait basit dogrusal regresyon analizi

sonugclari
Degisken B SE i t p
Sabit 2,987 092 32,354 .00
Bagan 061 .005 549 13,079 .00

R=10,549 /R2=0,30/ (F(1.306= 171,047, p < .05)

flkokul 4.simf 6grencilerinin iiretim, dagitim ve tiiketim basari testinden elde
ettikleri puanlarin cevre farkindalik diizeyleri iizerinde belirleyici bir etkisinin olup
olmadigim test etmek amaciyla yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucunda
anlamli bir iliski gdzlenmis (R= 0,549, R*= 0,30), iiretim, dagitim ve tiiketim bagari
diizeyinin ¢evresel farkindalik diizeyleri iizerinde anlamli bir yordayici oldugu tespit
edilmistir (F(1.306) = 171,047, p < ,05). Uretim, dagitim ve tiiketim basar diizeyleri, gevresel
farkindaligin %30’ unu agiklamaktadir. Regresyon analizi sonucunda ¢evresel farkindaligi

yordayan regresyon denklemi su sekildedir:

Cevresel farkindalik= (0,61 x basar1) + 2,987.
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5. TARTISMA

Nicel aragtirma yontemlerinden tarama yonteminin kullanildig:i bu arastirmada
iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alaninda yer alan kazanimlara yonelik arastirmaci
tarafindan hazirlanan basarn testi, kisisel bilgi formu ve ilkokul cevre farkindalik 6lcegi
uygulanmistir. Bu aragtirma sonucunda anne-baba egitim diizeyinin ve aile gelir diizeyinin
cevresel farkindalik diizeylerine gore istatistiki olarak anlamli bir bicimde farklilagtigi
goriilmektedir. Anne egitim degiskenine gore lise, iiniversite ve lisansiistii mezunlarin
cevresel farkindaliklarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Baba egitim durumuna gore
tiniversite ve lisansiistii mezunlarin ¢cevresel farkindaliklarinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ailenin gelir diizeyi degiskenin de ise geliri 40.000 TL ve ilizeri olanlarin cevresel
farkindaliklarinin digerlerine gore yiiksek oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin cinsiyet, doga
alanlarina yonelik geziye katilma ve bitki yetistirme durumlan ile cevresel farkindalik
arasinda anlaml bir farkin olmadig: tespit edilmistir. Fakat buna ragmen bitki yetistirme
tecriibesine sahip olan Ogrencilerin daha Once bitki yetistirmemis Ogrencilere gore
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin iiretim, dagitim ve tiiketim
O0grenme alan1 basar1 diizeylerinin ise ¢evresel farkindalik diizeyleri {izerinde anlamli bir

yordayici oldugu ortaya cikmugtir.

Yapilan calismada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin cevresel farkindalik dii-
zeylerinin cinsiyete gore anlamli bir fark olusturmadigi belirlenmistir. Ustiin ve Urey
(2024) TIMSS 2019 verilerini kullandiklar1 arastirmalarinda Tiirkiye’deki sekizinci simif
ogrencilerinin cevresel farkindalik diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamh bir fark
bulunmadigim ve cinsiyet ile ¢evresel farkindalik arasindaki iligkinin diisiik diizeyde
oldugunu ortaya koymustur. Benzer bicimde Giiloglu (2024) okul 6ncesi donem ¢ocuklariyla,
Kaur ve Singh (2026) ve Yener (2022) ise farkli egitim kademelerindeki 6grencilerle
yiriittiikleri ¢caligsmalarda, 0grencilerin ¢evresel farkindalik diizeylerinin cinsiyete gore
anlamli bir fark gostermedigi sonucuna ulagmiglardir. Bu ¢aligmalara kargin alanyazinda,
cevresel farkindalik diizeyinin kiz 6grenciler lehine anlamli fark gosterdigini ortaya koyan
(Hassan vd., 2010; Ningrum ve Herdiansyah, 2018; Sayrac, 2016; Sonmez, 2021) ya da

erkek ogrenciler lehine anlamli fark gosterdigini belirten (Coertjens vd., 2010; Diksag,
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2019) calismalar da bulunmaktadir. Sonmez (2021), kiz cocuklarinin kiigiik yaslardan
itibaren cevreye duyarli davraniglar aile biiyiiklerinden gozlemleyerek 6grenmelerinin,
onlarin cevresel farkindalik diizeylerinin daha yiiksek olmasinda etkili olabilecegini
belirtmigtir. Ancak bu calismada cevresel farkindalik iizerinde cinsiyetin anlamli fark
olusturmamasi, 6grencilere sunulan benzer egitim olanaklar1 ile medya maruziyetinin
cinsiyetler arasindaki benzerlikleri artirmasiyla iliskili olabilecegi diisliniilmektedir. Nitekim
Ustiin ve Urey (2024), Tiirkiye’deki 6grencilerin cevre egitimi kapsaminda benzer 6grenme
firsatlarina sahip olmalarinin, cinsiyet durumunun cevresel farkindalik diizeylerinde anlaml
bir fark olusmamasinda etkili olabilecegini belirtmistir. Benzer bi¢imdeKaur ve Singh
(2026) yaygin egitim olanaklar1 ve medya maruziyetinin cinsiyetler arasindaki benzerlikleri
artirmasi nedeniyle cinsiyetin ¢evresel farkindalik iizerinde anlaml bir fark olusturmadigini

ifade etmistir.

Yapilan ¢alismada anne egitim diizeyi lise ve listii, baba egitim diizeyi ise iiniversite
ve ustii olan 0grencilerin ¢evresel farkindalik diizeyleri lizerinde anlaml bir fark oldugu
belirlenmistir. Bu baglamda ailenin egitim diizeyi arttik¢a 6grencilerin ¢evresel farkindalik
diizeylerinde artig olacag1 sdylenebilir. Bu bulgu, anne ve baba egitim diizeyinin cevre bilinci
tizerinde anlaml bir etkisinin oldugunu belirten Diksa¢’in (2019) arastirmasiyla paralellik
gostermektedir. Dogan ve Keles (2020) yaptig1 ¢calismada anne ve baba egitim diizeyinin
cevresel farkindalik iizerinde anlamli bir fark olusturdugu sonucuna ulagmistir. Benzer
sekilde Sonmez (2021) yaptig1 calismada anne ve babalar1 bir okulu bitirmis 6grencilerin
cevresel farkindaliklarimin anne ve babalar1 bir okul bitirmemis olan Ogrencilerden
daha yiiksek oldugunu tespit ederek bu durumun okullarda verilen ¢evresel farkindalik
egitiminden kaynaklandigini ifade etmistir. Kirbi§ (2023) ise baba egitim diizeyinin ¢evresel
farkindalik iizerinde anlaml bir fark olusturdugunu, anne egitim diizeyinin ise cevresel
farkindalik {izerinde anlamli bir fark olusturmadigini belirtmistir. Alanyazinda anne ve
baba egitim diizeyinin cevresel farkindalik lizerinde anlaml bir fark olusturmadigini ortaya
koyan ¢aligmalarda (Sayrag, 2016; Ozdemir-Ozden, 2011) yer almaktadir.Bu arastirmada
ise anne-baba egitim diizeyinin 6grencilerin cevresel farkindalik diizeylerinde anlamli fark
olusturmasinda, egitim diizeyi yliksek ebeveynlerin cocuklarina ¢cevre konusunda daha fazla

bilgi aktarabilmeleri ve sosyoekonomik olanaklariyla iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir
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(Dogan ve Keles, 2020; StaniSi¢ vd., 2023). Benzer bicimde Kiraz (2016), ailede anne ve
babanin egitim diizeyinin yliksek olmasinin, cocuklarin merak ettikleri konular hakkinda

kolayca bilgi edinmelerine ve sorularina yanit bulmalarina olanak sagladigini belirtmistir.

Bu arastirma kapsaminda aile gelir diizeyinin 68rencilerin cevresel farkindaliklari
tizerinde istatistiki olarak anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Ailenin gelir
diizeyine iligkin soru diizenlenirken giiniin ekonomik kosullar1 g6z 6niinde bulundurulmustur.
Aile gelir diizeyinin 0grencilerin ¢evresel farkindaliklar iizerinde diisiik diizeyde fark
olusturdugu ve bu farkin aile gelir diizeyi 40.000 TL ve iizeri olan 6grenciler lehine oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ablak ve Yesiltag (2020) yaptig1 calismada ailenin gelir diizeyinin
ogrencilerin cevresel farkindaliklar1 iizerinde anlamli fark olusturdugunu belirtmistir.
Demirtas ve Cinici (2019) yapt1g1 calismada aile gelir diizeyinin 6grencilerin siirdiiriilebilir
cevre tutumlar iizerinde anlamli fark olusturdugunu belirtmistir. Benzer sekilde Kiraz
(2016) aile gelir diizeyi arttikca ogrencilerin doga farkindalik diizeylerinin de arttigini
belirtmistir. Buna karsin alanyazinda aile gelir diizeyinin ¢evresel farkindalik iizerinde
anlamli fark olusturmadigimi belirten (Sancak, 2019; Sayrag, 2016; Ozdemir-Ozden,
2011) calismalar da bulunmaktadir. Ancak bu ¢alismada sosyoekonomik diizeyi yiiksek
ailelerin cocuklarinda cevresel farkindalik diizeylerinin daha yiiksek olmasi, bu ailelerin
cocuklarina gezi ve yerinde inceleme gibi firsatlar1 daha fazla sunmalariyla iligkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Gezi ve inceleme gibi firsatlar ailelere 6nemli bir mali yiik getirecegi
goz oniinde bulundurulmalidir. Nitekim Kiraz (2016) aile gelir diizeyi arttik¢a 6grencilerin
doga farkindalik diizeylerinin yiikselmesinin,ailelerin ¢ocuklarina doga gezileri ve doga
etkinliklerine katilim gibi daha fazla 6grenme firsati saglamalariyla iligkili olabilecegini ifade
etmistir. Benzer bigcimde Khajanchi vd. (2024) yiiksek sosyoekonomik statiiye sahip ailelerin
cocuklarinin zenginlestirilmis ¢cevresel deneyimlere erisimlerinin daha fazla oldugunu

belirtmistir.

Yapilan ¢alismada bitki yetistirme tecriibesine sahip 6grencilerin ¢evresel farkindalik
puan ortalamalarinin, bitki yetistirme tecriibesi olmayan ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu goriilmiis; ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunamamistir. Buna karsin

Vatansever-Bayraktar ve Firat (2020) yaptig1 calismada evde cicek yetistiren 6grencilerin
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cevresel farkindalik diizeylerinin evde cicek yetistirmeyen 6grencilere gore daha yiiksek
oldugunu belirtmistir. Alanyazinda bitki yetistirme durumunun 6grencilerin ¢evresel farkin-
dalik diizeylerinde anlamli fark gosterip gostermedigini belirten sinirli sayida ¢alismaya
rastlanmigtir. Bitki yetistirme durumunun 6grencilerin ¢evresel farkindalik diizeylerinde
anlaml bir farklilik olugturmamasinda, 6grencilerin benzer cevresel deneyimlere sahip

olmalarinin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Yapilan calismada doga alanlarina yapilan gezilerin 6grencilerin cevresel farkindalik
diizeylerinde anlaml bir fark olusturmadig: tespit edilmistir. Alanyazinda doga alanlarina
yapilan gezilerin 6grencilerin ¢evresel farkindalik diizeylerinde anlamli fark gosterip
gostermedigini belirten sinirli sayida calisma bulunmaktadir. Kiraz (2016) yaptigi calismada
cevre faaliyetlerine katilan 6grenciler ile cevre faaliyetlerine katilmayan 6grencilerin cevresel
unsurlara yonelik farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmadigini belirtmistir.
Buna karsin Giirge (2025) yaptig1 calismada dogal ortamlarda yapilan etkinliklerin
ogrencilerin ¢evre farkindaliklarini yiikseltmelerine fayda sagladigin belirtmistir. Kiraz
(2016) cevre etkinliklerinin 6grencilerin doga farkindaliklar lizerinde anlamli bir fark
olusturmamasini, etkinliklerin nitelikli bir sekilde yapilmamasi veya Ogrencilerin bu

etkinliklere onem vermemesiyle aciklanabilecegini belirtmistir.

Bu aragtirma kapsaminda iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alan1 basarisinin
cevresel farkindalik diizeyi iizerinde anlamli bir yordayici oldugu tespit edilmistir. Bu
aciklama, Ersiikmen’in (2024) ¢evresel farkindaligin siirdiiriilebilir tiiketim davraniginda
araci rol iistlendigini, Ozer (2025) ile Oztiirk’iin (2026) cevresel farkindalik ile siirdiiriilebilir
tiketim davrams1 arasinda pozitif iliski bulundugunu ve Ustiin ve Urey’in (2024)
siirdiiriilebilirlik ile ¢evre sorunlarina iliskin bilim 6z-kavraminin ¢evre bilincini anlaml
bicimde yordadigini ortaya koyan bulgulartyla da ortiismektedir. Buna kargin Diksag¢ (2019)
yaptig1 calismada 68rencilerin ¢evre konulu ders alip almama durumunun cevre bilinci
lizerinde anlaml fark olusturmadigini belirtmistir. Nitekim Yildiz (2019) yapti81 ¢alismada
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir cevre tutumu ile cevre bilgi diizeyleri arasinda
anlaml bir iligki bulunmadigini tespit etmistir. Bu caligmalar birlikte degerlendirildiginde,

cevresel farkindalik ile siirdiiriilebilir tiiketim davraniglart arasinda anlamli bir iligki
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bulundugu goriilmektedir. Bununla birlikte, cevresel farkindalik ile akademik basari
arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar da bulunmaktadir. Dogan ve Keles (2020), Ozdemir-
Ozden (2011) ve Sancak (2019) akademik basari ile cevresel farkindalik arasinda anlamli
ve olumlu bir iligki bulundugunu ortaya koymusglardir. Bu arastirmada ise tiretim, dagitim
ve tiiketim 0grenme alani basarisinin 68rencilerin ¢evresel farkindalik diizeyini anlamh
bicimde yordamasi, bu 6grenme alaninda yer alan bilin¢li kaynak kullanimu, tasarruf, israfin
onlenmesi ve sorumlu tiiketim gibi ¢evre odakli kazanimlarla aciklanabilir. Nitekim Celik
(2022) ogrencilerin bu 6grenme alanindaki temel kavramlara yonelik farkindaliklarinin
yiiksek oldugunu; Dogan ve Keles (2020) ise cevreyle ilgili kazanimlarin 6grencilerin

cevresel farkindaliklarinin gelisimine katki sagladigini belirtmistir.

Bu aragtirma birtakim sirliklar icermektedir. Arastirmanin Sanlhurfa’nin iki
ilgesindeki ii¢ ilkokulda 6grenim goren dordiincii sinif 6grencileriyle yiiriitiilmesi, sonuclarin
genellenebilirligini sinirlandirmaktadir. Ayrica bazi ebeveyn egitim gruplarindaki katilime1
sayilarinin diisiik olmasi ve verilerin kullanilan basart testi ile ¢cevresel farkindalik dl¢eginden
elde edilmesi bulgularin yorumlanmasinda dikkate alinmalidir. Son olarak, arastirmanin

iligkisel deseni nedeniyle degiskenler arasinda neden-sonug iligkisi kurulamamaktadir.
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6. SONUCLAR

Bu arastirmada, dordiincii sinif 68rencilerinin ¢evresel farkindalik puanlarinin
cinsiyet, doga alanlarina yonelik geziye katilma ve bitki yetistirme durumlarina gore
anlamli bicimde farklilasmadigi belirlenmistir. Anne ve baba egitim diizeyi ile aile gelir
diizeyine gore ise belirli gruplar arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Bununla birlikte,
s0z konusu farkliliklarin biitiin egitim ve gelir gruplarinda dogrusal bir artig biciminde
gerceklesmedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alani basari
puanlarinin cevresel farkindalik puanlarini pozitif yonde ve anlamli diizeyde yordadigi,
basar1 puanlarinin ¢evresel farkindaliktaki toplam varyansin %30’unu agikladigi tespit
edilmistir. Bu sonug, 6grencilerin iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alanindaki basarilar
ile ¢evresel farkindalik diizeyleri arasinda 6nemli bir iliski bulundugunu gostermektedir.
Bununla birlikte, aragtirmanin iligkisel tarama deseninde yiiriitiilmesi nedeniyle iiretim,
dagitim ve tiiketim 0grenme alanindaki basarinin ¢evresel farkindalifin nedeni oldugu

sonucuna ulagilamaz.

Aragtirmadan elde edilen sonuclar ve ilgili alanyazindaki bulgular birlikte deger-
lendirildiginde, ¢evresel farkindaligin kiigiik yaslardan itibaren kazandirilmasinin 6nemli
oldugu soylenebilir (Sonmez, 2021). Ogrencilerin cevresel farkindalik puanlarmin anne ve
baba egitim diizeylerine gore belirli gruplar arasinda anlamli bicimde farklilasmasi, cevre
egitiminin yalmzca 6grencilerle sinirlandirilmamast ve aileleri de kapsayan biitiinciil bir
yaklagimla ele alinmasi gerektigine isaret etmektedir. Bu dogrultuda ¢evreyle ilgili bilgi,
tutum ve davraniglarin gelistirilmesine yonelik egitimlerin planl bir zaman diliminde, uygun
ogrenme ortamlar1 ve etkinliklerle yiiriitiilmesi onem tagimaktadir (Demir ve Yal¢in, 2014).
Ailelerin ¢evreye duyarli davraniglariyla cocuklarina 6rnek olmalarinin ve ¢ocuklarina ev
ortaminda kaynaklarin tasarruflu kullanilmasi, geri doniisiim ve bitki bakim1 gibi yaslarina
uygun sorumluluklar vermelerinin ¢evresel farkindaligin gelisimini destekleyebilecegi
degerlendirilmektedir. Ayrica iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alaninda yer alan bilingli
tikketim, tasarruf, kaynaklarin verimli kullanilmasi ve israfin 6nlenmesi gibi iceriklerin
ogrencilerin ¢cevresel farkindaliklarini destekleme potansiyeline sahip oldugu soylenebilir.

Nitekim cevre sorunlarinin 6nlenmesinde cevre egitiminin belirli bir plan ve program
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kapsaminda yiiriitiilmesi onemli bir agama olarak goriilmektedir (Ceper, 2019). Bu tiir
egitim siirecleri 68rencilerin ¢evre sorunlarim fark etmelerine ve ¢evrenin korunmasina

yonelik etkin katilim gostermelerine katki saglayabilir (Atasoy ve Ertiirk, 2008).
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7. ONERILER
7.1. Arastirma Sonuclarmna Dayali Oneriler

* Okula gitmemis olan ebeveynlere ¢evre farkindalig1 konusunda egitimler diizenleyerek
cocuklarina rol model olmalar saglanabilir.

e Uretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alani basarist ile cevresel farkindalik arasinda iligki
oldugu goriilmiigtiir. Bu dogrultuda 6grencilerin liretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alani
basarilarim1 desteklemeye yonelik uygulamalar planlanmasinin ¢evresel farkindaliklarina

da katk: saglayabilecegi degerlendirilebilir.
7.2. Gelecek Arastirmalara Iliskin Oneriler

» Uretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alani basarisinin gevre farkindalik diizeyine etkisini
incelemek amaciyla deneysel ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

 Farkli yontem ve teknikler uygulanarak 6grencilerin iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme
alani basarisi ile ¢evre farkindalig1 arasindaki iligki incelenebilir.

* Bu caligsma 4. sinif 68rencileri ile sinirlandirilmistir. Farkli yas diizeyindeki 6grencilerle
tiretim, dagitim ve tiiketim O6grenme alanmi basarisi ile ¢evre farkindaligi arasindaki
iligskiyi inceleyen arastirmalar gerceklestirilebilir ve elde edilecek bulgular bu ¢alismanin
sonuglariyla kargilastirilabilir.

+ Uretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alan1 basaris1 ile cevresel tutum ve cevresel davranis
arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik arastirmalar yiiriitiilebilir ve elde edilen bulgular
bu ¢alismanin sonuglariyla karsilastirilabilir.

* Bu calisma yalnizca dgrencilerle gereklestirilmistir. Uretim, dagitim ve tiiketim dgrenme
alani basarisi ile ¢evre farkindalif1 arasindaki iligkiyi daha kapsamli bicimde incelemek

amactyla 6gretmen ve velilerin goriislerini de iceren arastirmalar planlanabilir.
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Ogrenci No : 235239006

E-posta : kubranurkizillar @ gmail.com
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Dogum Yeri : FATIH

Dogum Tarihi : 2000-08-06
ABD (TR) : Temel Egitim Ana Bilim Dali
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EKLER

EKk 1. Etik Kurul Raporu
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Ek 2. Uygulama icin Arastirma izni
‘. B S -

71



Ek 3. Uygulama icin Arastirma izni
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Ek 4. Uygulama icin Arastirma izni

73



Ek 5. Pilot Uygulama Uzman Goriisii Formu

74



EKk 6. Pilot Uygulama Uzman Goriisii Formu Devami
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Ek 7. Pilot Uygulama Uzman Goriisii Formu Devami
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Ek 8. Pilot Uygulama Uzman Goriisii Formu Devami

Tl



Ek 9. Pilot Uygulama Uzman Goriisii Formu Devami

78



Ek 10. Pilot Uygulama Uzman Goriisii Formu Devam
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Ek 11. Pilot Uygulama Uzman Goriusi Formu Devam
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Ek 12. Pilot Uygulama Uzman Goriusi Formu Devam
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Ek 13. Pilot Uygulama Uzman Goriisii Formu Devam
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Ek 14. Tlkokul Cevresel Farkindalik Olcegi Kullanim izni

k kUbra nur... 24.04.2025 @ “
Alcilar: nihalyildizyi... v

Sayin hocam merhaba, sinif egitimi alaninda tezli yliksek
lisans égrencisiyim. ilkokullarda cevre farkindalik
dlceginizi tezimde kullanmak istiyorum. Olgeginizi
tezimde kullanabilir miyim?

iLKOKUL CEVRE FARKINDALIK OLCEGI

MADDELER

Katihyorum

Katllmiyorum
Katilmiyorum

g E
e L
Es
iz
=
=3

Kararsizim

Doga alanlanina (orman, dogal ve tarihi alanlar gibi) gezi
yaparnm

2. Bitki (¢ , agag) yetistirmek eglencelidir.

3. Bitk gal yasanun vazgecilmez parcalandir.
Dogada yasayan tiim canlilara sayg: duyulmalidir

5. Cigekler evde yetistirilebilir.

. Dogal yasami koruma ile ilgili ¢alismalar yapan sivil
toplum kuruluslarina (TEMA gibi) iiye olmak isterim.

Cevresel Far...Olgegi.pdf

Nihal Yildiz Yilmaz 30.04.2025

Merhaba calismaya uygun atiflari yaparak
kullanabilirsiniz. lyi calismalar. Dog. Dr. Nihal

83



Ek 15. Basan Testi ilk Hali
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Ek 16. Basanr1 Testi i1k Hali Devam
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Ek 17. Basan: Testi i1k Hali Devam
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Ek 18. Basar1 Testi i1k Hali Devam
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Ek 19. Basan: Testi i1k Hali Devam
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Ek 20. Basar1 Testi i1k Hali Devam
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Ek 21. Basar: Testi Son Hali
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Ek 22. Basar1 Testi Son Hali Devam
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Ek 23. Basar1 Testi Son Hali Devam
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Ek 24. Basar1 Testi Son Hali Devam
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Ek 25. Kisisel Bilgi Formu
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Ek 26. Tlkokul Cevre Farkindalik Olcegi
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Ek 27. Tlkokul Cevre Farkindalik Olcegi Devam

29 Kullanmadigimiz elektrik tiketen (lamba gib-i) egyalari
kapatmaliyiz.

30.Apaglardan tretilen kagitlar gereksiz kullamImamahdir.

31.Elektrik tilkenebilen enerji kaynaklanndandl;.

32. Cevremi giizellestirmek i(,‘in_t;abarsarfedcrir-n.

33. Canlilarin yasam alanlan korunmahdir.

34. Tarihi eserlerin nerelerde korundugunu bilirim.

35, Tarihi eserlerin neler oldugunu bilirim.
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Ek 28. Veli Onam Formu
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