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Tiirkiye Yiizy1l: Maarif Modeli Tlkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programimin ilk okuma yazma &gretim
siirecindeki yansimalarmin saglikli bir sekilde degerlendirilmesi icin siireci dogrudan yiiriiten
Ogretmenlerin deneyim ve goriislerinin sistemli bicimde incelenmesini zorunlu hale getirmektedir. Bu
calismanin amaci Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli {lkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda yer alan
ilk okuma yazma ogretim siirecine iligkin smif Ogretmenlerinin gorislerini incelemektir. Bu
aragtirmada nitel betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada ¢alisma grubuna dahil
edilecek smif ogretmenlerinin seg¢iminde amacgli drnekleme yontemlerinden 6lgiit Grnekleme ve
maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemleri kullanilmistir. 2024-2025 egitim &gretim yilinda
Sanlwurfa’nin merkez ilgelerinde 1. simif 6gretmeni olarak gorev yapmakta olan ve goniillik esasina
dayali olarak 23 sinif 6gretmeninden olugsmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmact
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gorisme formu kullanilmistir. Toplanan veriler tematik
analiz yontemi ile analiz edilmistir. Bulgular programin etkili bir bicimde uygulanabilmesi igin
ozellikle uygulama destegi, 6gretmen kilavuzlugu ve Ogrenci seviyesine uygun icerik gelistirme
calismalarinin  giiclendirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Calismada elde edilen sonuglar
programin kuramsal cergevesinin giiclii oldugunu ancak uygulama siireci ile 6gretim ortamlari
arasindaki farkliliklar, materyal ve rehberlik eksiklikleri ile O6gretmen deneyimleri tarafindan
sekillendigini ortaya koymaktadir. Bu kapsamda uygulama siirecini destekleyecek Ogretmen
kilavuzlarinin gelistirilmesi, 0grenci seviyesine uygun icerik ve materyallerin zenginlestirilmesi
oOnerilebilir.

ANAHTAR KELIMELER: ilk okuma yazma 6gretimi, Tiirkce dersi, Sinif 6gretmeni, Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli



ABSTRACT

MASTER THESIS

AN EXAMINATION OF TEACHERS’ VIEWS ON THE INITIAL READING AND WRITING
INSTRUCTION PROCESS WITHIN THE SCOPE OF THE PRIMARY SCHOOL TURKISH
LANGUAGE CURRICULUM
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In order to evaluate in a healthy manner the reflections of the Turkey Century Maarif Model Primary
School Turkish Language Curriculum on the initial literacy teaching process, it is necessary to
systematically examine the experiences and opinions of teachers who directly carry out this process.
The aim of this study is to examine the opinions of classroom teachers regarding the initial literacy
teaching process included in the Tiirkiye Century Education Model Primary School Turkish Language
Curriculum. In this research, a qualitative descriptive research method was used. In the selection of
classroom teachers to be included in the study group, criterion sampling and maximum variation
sampling methods, which are among purposive sampling methods, were used. The study group
consists of 23 classroom teachers who were working as first grade teachers in the central districts of
Sanliurfa in the 20242025 academic year and participated on a voluntary basis. A semi-structured
interview form developed by the researcher was used as the data collection tool in the study. The
collected data were analyzed using the thematic analysis method. The findings indicate that in order
for the curriculum to be implemented effectively, it is necessary to strengthen implementation support,
teacher guidance, and content development efforts appropriate to the student level. The results
obtained in the study reveal that the theoretical framework of the curriculum is strong; however, it is
shaped by differences between the implementation process and instructional environments,
deficiencies in materials and guidance, and teacher experiences. In this context, it can be
recommended to develop teacher guides that will support the implementation process and to enrich
content and materials appropriate to the student level.

KEYWORDS: Initial literacy instruction, Turkish language course, Classroom teacher, The Tiirkiye
Century Education Model
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GiRiS Biisra GONEN

1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Egitim bireyin bilgi edinme, diislinsel beceriler gelistirme, topluma uyum
saglama ve yasamin1 anlamlandirma siireglerini kapsayan ¢ok boyutlu bir yapidir.
Toplumlarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasinda belirleyici bir rol iistlenen
egitim, bireylerin yasamlar1 boyunca siirdiirebilecekleri becerilerin temelini atar.
Egitim bir iilkenin yapabilecegi en akillica ve en siirdiiriilebilir yatirimdir (UNESCO,
2023). Bu acidan bakildiginda egitim siirecinin niteligi bireysel ve toplumsal gelisim

acisindan kritik 6neme sahiptir.

Egitimin temel yap1 taglarindan biri olan dil bireyin kendini ifade etmesini,
baskalariyla etkili iletisim kurmasini ve diislincelerini gelistirmesini miimkiin kilar.
Dil becerilerinin etkin kullanimi ise ancak saglam bir okuma yazma egitimi ile
miimkiin olmaktadir. ilk okuma yazma 6gretim siireci dgrencilerin yaz1 dilinin temel
sembollerini tanimasi, bunlar1 seslendirmesi ve yazili olarak kendini ifade etme
becerisini kazanmasi siirecidir (Obalar, 2009). Bu siire¢ sadece dil becerilerinin
degil; biligsel, duyussal, psikomotor ve sosyal gelisimin de desteklendigi ¢ok boyutlu
bir 6grenme alanini temsil eder. Ogrencilerin dil grenimi teknik bir siire¢ olmaktan
cikarak biligssel, duyussal ve devinissel alanlarda da biitiinciil bir gelisim
saglamaktadir (Giines, 2019).

Okuma egitimi, ¢ocuklarin okuduklarini anlamalarina ve okuma aliskanligt
kazanmalarina yardimet olur (Sevim ve Sdylemez, 2018). Ayrica yazma becerisinin
gelisimi, diizenli okuma ile dogrudan iliskilidir (Oz, 2005). Egitim hayatiin ilk
yillarinda kazanilan bu temel beceriler, 6grencilerin akademik basarisinin yani sira

sosyal ve kiiltiirel gelisimlerinde de kritik 6neme sahiptir.

Okuma ve yazma becerileri, bireyin bilgiye erisimini kolaylastirirken, elde
ettigi bilgileri analiz edip elestirel diisiinme yetenegini gelistirmesine olanak saglar.
Ogrencilerin yasam boyu 6grenme, bilgiye ulasma, cevresine ve topluma uyum
saglama ile zihinsel yetilerini en iyi sekilde kullanabilmeleri agisindan ilk okuma
yazma Ogretimi oldukc¢a onemlidir (Goger, 2014). Bu becerilerin edinilmesi bireyin
egitim siirecinde bagimsiz hareket edebilmesini ve yasam boyu &grenen bir birey
olmasim1 miimkiin kilar. Kilic Aydin ve digerlerine (2023) gore egitim, bireylerin
o6grenme sorumlulugunu iistlenmelerine katki saglayarak bagimsizlik kazanmalarina
yardimci olur ve onlar1 yasam boyu 6grenme yetileriyle donatarak gelecege hazirlar.

Bu nedenle okuma yazma 6gretimi egitim siirecinin 6énemli agamalarindan biridir.
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Her {ilke egitim felsefesi, hedefleri ve ana dilinin yapisal 6zelliklerine uygun
olarak ilk okuma yazma programlar1 gelistirir. Tiirkiye’de ise bu programlar, Milli
Egitim Bakanligimin genel hedefleri dogrultusunda vatandaslik bilincine sahip,
cagdas ve iiretken bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2024). Bununla
birlikte toplumsal ve teknolojik gelismeler Ogrenme-6gretme yontemlerinde
degisikliklere yol agmakta ve egitim programlarinin sitirekli giincellenmesini zorunlu
kilmaktadir.

Bu baglamda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline dayali olarak hazirlanmis
[lkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi, ¢agm gerekleri, teknolojik yenilikler ve
toplumsal ihtiyaglar dikkate alinarak hazirlanmistir. Program, yalnizca okuma yazma
becerilerinin gelistirilmesini degil; elestirel diisiinme, problem c¢6zme, degerler
egitimi ve Kkiiltiirel mirasin korunmasi gibi alanlarda da O6grenci gelisimini
hedeflemektedir (MEB, 2024). Boylece erdemli ve ahlaki degerlere bagli, insanlik
yararina dogruyu, iyiyi ve giizeli hayata gecirebilen bireyler yetistirmek oncelikli

amaglar arasinda yer almaktadir.

[Ik okuma yazma 6gretim siireci alan yazinda genis bir yer tutmakta ve bu
stirecin basarili bir sekilde yiiriitiilmesinin 6grencilerin 6grenim hayatlar1 boyunca
elde edecekleri basarilarda belirleyici oldugu vurgulanmaktadir (Oz, 2009; Sagirli,
2019; Tok, 2001). Ilk okuma yazma &grenim siireci bireyin egitim yolculugunun
baslangicin1 olusturmasi, bireyin hayata hazirlanmasi, kendini gerceklestirmesi,
sosyal c¢evresiyle saglikli iletisim kurabilmesi, yazili ve gorsel kaynaklar
anlayabilmesi ile kendini s6zlii ve yazili olarak ifade edebilmesi agisindan temel bir
ithtiyactir (Bay, 2008). Bu donem, ¢ocugun biligsel, sosyal ve duygusal gelisiminin
sekillendigi; dil gelisimi, diisiinme becerileri ve 6grenme motivasyonunun temelinin
atildigr kritik bir evredir. Son yillarda yapilan arastirmalar, okuma yazma
becerilerinin 6grencilerin biligsel gelisimi ve akademik performanslariyla dogrudan
iliskili oldugunu ortaya koymaktadir (Ozkan, 2011). Egitim sisteminde yapilan
yenilikler ve uygulanan egitim modelleri 6zellikle okuma yazma Ogretim stireci

tizerinde 6nemli etkiler yaratmaktadir.

Cumhuriyetin ikinci ylizyilina girerken Tiirkiye, egitim politikalarinda
kapsamli ve doniistiiriicii adimlar atmay1 hedeflemis; bu amacla gelistirilen Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli (TYMM), Tiirk egitim sisteminin hem yapisal hem pedagojik
acidan yeniden yapilandirilmasi i¢in 6nemli bir reform hareketi olarak 6n plana
cikmistt.  Bu  model, programlarin  gerektiginde  gilincellenmesine  ve

sadelestirilmesine imkan veren esnek yapisiyla, milli, manevi ve insani degerler
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dogrultusunda uygulanmasi amaglanmaktadir. Bireyin her yoniiyle gelisimini
hedefleyen biitiinciil bir egitim anlayisini temel alan sistem, yalnizca medeniyete
uyum saglayan degil, medeniyet kurabilen ve gelistirebilen nesiller yetistirmeyi
amaclamaktadir. Bu baglamda, her zaman ahlakli, erdemli; insanlik i¢in iyiyi,
dogruyu, faydali ve giizel olam gerceklestirmeyi ilke edinmis bireyler yetistirilmesi
temel hedef olarak benimsenmistir (MEB, 2024).

TYMM, yalnizca O6gretim programlarinin giincellenmesini degil; egitim
kalitesinin artirilmasi, o6grenci merkezli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi,
ogretmen yeterliliklerinin giiglendirilmesi ve 6grenme siireglerinin daha nitelikli hale
getirilmesini kapsayan ¢ok boyutlu bir doniisiim siirecini icermektedir. Bu reformlar,
okuma yazma siirecini daha dgrenci odakli bir hale getirmeyi hedeflemektedir (Ugur
ve Unal, 2021). Gelencksel &gretmen merkezli yaklasimlar yerine yenilikgi
yontemler 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini ve sorumluluk almasini
tesvik etmektedir. Bastug ve Demirtas Senel (2020) bu degisimin, Ogrencilerin
O0grenme motivasyonunu artirdigint ve okuma yazma becerilerinin daha kalici

olmasini sagladigini belirtmektedir.

TYMM kapsaminda Tiirkce dersinin ilk okuma yazma Ogretim siirecine
getirilen yenilikler sadece igerik degisiklikleriyle smirli kalmayip pedagojik
yaklagimlar1 da doniistiirmiistiir (Aydin, 2025). Bu doniistimde en dnemli aktor ise
ogretmenlerdir. Ogretmenler, egitim programlarim uygulayan, uygulama siirecinde
karsilagilan sorunlari gozlemleyen ve eksiklikleri tespit eden temel paydaslardir
(Arcagok, 2017; Celenk, 2002). Sadece bilgi aktarmaktan ziyade ogrencilerin
ogrenme siireclerini rehberlik eden, ilham veren ve bireysel farkliliklar1 dikkate
alarak dgretimi yonlendiren kisiler haline gelmislerdir. TYMM Ilkokul Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programinin ilk okuma yazma &gretim siirecindeki yansimalarmin saglikl
bir sekilde degerlendirilmesi, siireci dogrudan yiiriiten 0gretmenlerin deneyim ve
goriislerinin sistemli bicimde incelenmesini zorunlu kilmaktadir. ilkokul birinci sinif
ogretmenleri, 6grencilerin okuryazarlikla ilk tanistig1 kritik donemin hem planlayicisi
hem uygulayicisidir. Dolayisiyla onlarin  goriisleri, gozlemleri, karsilastiklar
zorluklar ve deneyimleri programin gelistirilmesi agisindan ©nemli katkilar

sunmaktadir.

Bu ¢aligma, 2024-2025 egitim égretim yili itibartyla TYMM llkokul Tiirkge
Dersi Ogretim Programinin ilk okuma yazma Ogretim siirecine iliskin &gretmen
goriiglerini analiz etmeyi amaglamaktadir. Ogretmen goriislerinin dikkate almmast,

egitim politikalarinin sahadaki karsiligin1 degerlendirmek, uygulamadaki aksakliklar
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gidermek ve yeniliklerin siirdiiriilebilirligini saglamak agisindan kritik énemdedir.
TYMM’ nin basarisi, sadece merkezi diizeyde hazirlanan programlarin kalitesine
degil, ayn1 zamanda bu programlarin siif i¢inde nasil yasama gecirildigine baghdir.
Bu nedenle 6gretmen deneyimlerine dayali bu ¢alisma, hem mevcut durumun analiz
edilmesi hem de gelecekte yapilacak reformlara yon verilmesi agisindan onemli

katkilar sunacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmanin amaci 2024 Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modeli ilkokul Tiirkge
Dersi Ogretim Programinda yer alan ilk okuma yazma &gretim siirecine iliskin simif

Ogretmenlerinin goriiglerini incelemektir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1) Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan ilk okuma yazma
Ogretim siirecinin uygulanmasina iliskin esaslara yonelik smif 6gretmenlerinin

goriisleri nelerdir?

2) ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan 1. simf temalarina ve

iceriklerine yonelik sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

3) llkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinin yapisma iliskin smf

O0gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

4) Sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde karsilagtiklar

sorunlar nelerdir?

5) Smif dgretmenlerinin Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu ilk okuma

yazma Ogretimi siirecinin uygulamasina yonelik onerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim sistemi, kisilerin bilgilerini arttirirken onlarin yaratici, elestirel
diisiinen ve topluma yararl fertler olmalarina destek olan becerileri kazandirmalidir.
Bu baglamda giincel 6gretim programlarinin egitim sisteminin gelecegine dair nasil

bir iz biraktigin1 anlamak biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

Gelistirilen 6gretim programlarinin, gliniimiizlin egitim ihtiyaglarina uygun
olmast olduk¢a oOnemlidir. Egitim ihtiyaclarmin zaman igerisinde degistigi g6z

onlinde bulundurulursa kullanilan 6gretim programlarinin da bu ihtiyaglara oranla

4
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degisim gecirmesi gerekmektedir. Bu sebeple 6gretim programi gelistirme siireci
aktif degisen ve gelisen bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir (Giileg, 2002).
Dolayisiyla 6gretim programi donemin gereksinimlerine cevap vermek ig¢in giincel

bir yapiya sahip olmalidir.

Egitimde kullanilmak {izere yeni hazirlanan program hakkinda bu programi
uygulayacak olan &gretmenlerin goriisleri 6nem arz etmektedir. Ogretmenlerin
doniitleri programin verimliligi hakkinda onemli bilgiler sunmaktadir. Tirkiye
Yiizy1li Maarif Modeli Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi ilk kez 2024-2025
egitim-0gretim yili itibariyle uygulamaya koyuldugundan bu programa yonelik
yiiriitiilen ¢aligma 6zgilin degere sahiptir. Toplumun egitim sisteminde kullanilan bir
Ogretim programinin incelenmesi, Ogretmen goriislerinin alinmasi egitimin

tyilestirilmesi i¢in olumlu katkilar saglamaktadir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ilkokul Tiirkge Dersi Programma iliskin
yapilan goriigmelerden elde edilen veriler, programin etkililigini belirlemeye ve
verimli hale getirmeye yonelik bir yol gosterici islevi tistlenmektedir. Bu siiregte,
ogretmenlerin gorlsleri programi daha da derinlestirmekte ve gelecekteki program

degisikliklerine yon verecek bilgilere onciiliik edecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Program yeni uygulanmaya baslandigindan 6gretmenlerin programin 6grenme
ciktilari, siire¢ bilesenleri, 6grenme kanitlar1 ve farklilagtirma gibi temel bilesenlerine
iligkin deneyim ve degerlendirmelerinin heniiz yeterince gelismemis olmasi elde
edilen verilerin kapsami ve derinligi {izerinde sinirlayict bir etki olusturmustur.
Bununla birlikte 6gretmenlerin programin kavramsal yapisina iligkin bilgi ve
deneyim diizeylerindeki farkliliklar goriisme sorularina verilen yanitlarin ayrinti

diizeyini etkileyerek sinirlandirmistir.
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2. ONCEKI CALISMALAR
2.1. lgili Aragtirmalar

Bu boliimde alan yazinda TYMM kapsaminda Tiirk¢e dersine yonelik yapilan
arastirmalar ile ilk okuma yazma Ogretimi siirecine iliskin arastirmalar yer

almaktadir.

Duyul vd. (2025), Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli konusunda &gretmen
goriigleri alarak yaptig1 arastirmasinin temel amaci Tirkiye Yiizyili Maarif
Modelinin 6gretmenler tarafindan nasil degerlendirildigini incelemek ve modelin
uygulanabilirligine iligkin 6gretmen goriislerini sistematik bigimde ortaya koymaktir.
Arastirmada nitel yaklasimlardan durum calismast yontemi kullanilmis ve veriler
icerik analiziyle ¢6ziimlenmistir. Bulgular, modelin milli kimlik ile kiiltiirel degerlere
dayali bir egitim anlayisi sundugunu, okul altyapisinin giiclendirilmesi ile 6gretim
programimin daha esnek hale getirilmesinin gerekliligini  gostermektedir.
Ogretmenlerin uyum siirecinin planl bigimde yiiriitiilmesi ve gerektiginde pedagojik
destek sistemlerinin olusturulmasinin modelin siirdiiriilebilirligi agisindan 6nemli

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Giirbiiz ve Duran (2025), 2019 ve 2024 ilkokul 1.smif Tiirkce Dersi Ogretim
Programlarini karsilastirdig1 arastirmasinin amaci 2019 ve 2024 yillarina ait ilkokul
1. simf Tiirk¢e dersi 6gretim programlarini temel yaklagim, igerik yapisi, ilk okuma
yazma yontemleri ve 6lgme-degerlendirme boyutlar1 bakimindan karsilastirmaktir.
Calismada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore,
2019 ve 2024 Tiirkge dersi 0gretim programlarinin ses temelli ilk okuma yazma
yaklagimi ile ele alinan dil becerileri agisindan benzerlik gdsterdigi belirlenmistir.
Ancak, kazanim kavrami yerine “O0grenme ¢iktisi/siire¢ bileseni” ifadelerinin
kullanilmast ve 6grenme ¢iktisi sayisindaki artisin, modelin sadelesme ilkesiyle tam
olarak oOrtiismedigi ifade edilmistir. Ayrica ders kitaplarindaki forma sayisinin
fazlalasmasi, yazi1 defterlerinde ¢izgi araliklarinin degismesiyle kuyruklu harflerin
birlesim noktalarinin belirsizlesmesi ve harf gruplarindaki siklikla yapilan
degisikliklerin ilk okuma yazma 6gretim siirecini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna

ulagilmistir.

Yildiz, Giines ve Demir (2025), yeni d6gretim programlarinda Tiirkce dersi ile
ilgili simif Ogretmenlerinin beklentilerini arastirdigi calismast 2024°te yenilenen
Tiirkge Dersi Ogretim Programinin  simf Ogretmenleri {izerindeki algi ve

beklentilerini ortaya koymayir amaglamistir. Olgu bilimsel desenle tasarlanan
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arastirmada katilimci1 beyanlar1 derinlemesine incelenmistir. Elde edilen veriler;
ogretmenlerin  okudugunu kavrama becerisini  giiclendirecek  etkinliklerin
artirilmasini, dildeki yabanci 6gelerin azaltilmasini ve milli-manevi degerlerin
programa daha belirgin sekilde dahil edilmesini talep ettiklerini gostermektedir.
Ayrica, metinlerin kisa, somut ve gilindelik yasantiyla iliskili olmasinin; dilbilgisi
iceriklerinin daha erisilebilir hale getirilmesinin ve degerlendirmede okudugunu

kavrama merkezli araglarin tercih edilmesinin uygun olacagi sonucuna ulagilmistir.

Uludag Kir¢il ve Uluginar Sagir (2025), Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinin
siif i¢i yansimalarinmi inceledigi arastirmasi birinci sinif 6gretmenlerinin Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli hakkinda sahip olduklar1 goriisleri ortaya koymayi
amaglamaktadir. Durum calismasi yontemiyle yiiriitiillen arastirmada, elde edilen
veriler icerik analiziyle degerlendirilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin modelin deger
odakli, biitiinciil ve beceri temelli yapisini olumlu bulduklarin1 gostermektedir.
Bununla birlikte, bazi 6gretmenler modelin yenilik icermedigini ve degerlendirme
siireglerinin uzun siirdiiglinii  belirtmistir. Cogu Ogretmen modeli aktif olarak
uyguladigim1  ifade ederken, bazilar1 uygulamanin  fark  yaratmadigini
vurgulamaktadir. Arastirma, uygulamanin basarist i¢in materyal destegi, atdlye
imkanlar1 ve Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina goére uyarlanmasinin O6nemli

oldugunu ortaya koymaktadir.

Kultas (2024), 2024 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programina iliskin siif
ogretmenlerinin goriislerini inceledigi caligmas1 2024 yilinda TYMM kapsaminda
yenilenen Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programina iliskin sinif dgretmenlerinin
goriliglerini  ortaya ¢ikarmayir amaglamaktadir. Durum calismasi yaklagimi
benimsenmis ve veriler icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirma
sonuglari, harf gruplarindaki sik degisikliklerin uygulamada sorunlar yarattigini, yazi
defteri ¢izgi araliklarindaki diizenlemenin ise uygun ve yerinde bir adim oldugunu
gostermektedir. Ayrica, temalarin sayisinin yeterli oldugu ve temel dil becerilerinin
kazanimlara yonelik olarak Ogrenci ihtiyaclarin1 karsilayacak nitelikte oldugu

belirlenmistir.

Kayman ve Ozdemir (2024), 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programina yonelik Ogretmen goriislerini inceledikleri aragtirmalarmin amaci
2024’te giincellenen Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinin uygulanabilirligine
iliskin Ogretmen algi ve Onerilerini incelemektir. Durum c¢aligmasi yOntemiyle
yiiriitiilen aragtirmada, 6gretmenlerin goriisleri programin igerik, uygulama ve dijital

boyutlarda gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Bulgular, programin genel
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olarak 6grenci seviyesine uygun oldugunu, ancak farkli 6grenme diizeylerine hitap
edebilmesi icin daha esnek bir yapiya kavusturulmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Ayrica, teknolojik altyapinin giiglendirilmesi, 6gretmen egitimlerinin
niteliginin artirllmast ve degerler egitimine daha fazla yer verilmesi gibi

tyilestirmelerin, programin etkililigini artirabilecegi belirlenmistir.

Yurdakal (2024), 2024 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programini inceledigi
calismasi 2024-2025 egitim-6gretim doneminde birinci siniflarda uygulanan Tiirkce
Ogretim programini detayli bigcimde incelemeyi hedeflemistir. Arastirmada dokiiman
analizi yontemi kullanilmistir. Sonuglar TYMM Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programinin genel hatlariyla 2019 programina benzedigini gostermektedir. Ancak
harf 6gretiminde gruplarin yer degistirmesi, kiiclik harflerin 6nce verilip biiyiik
harflerin sonradan &gretilmesi, okul dis1 bilimsel etkinliklerde ziimre Ogretmenler
kurulunun roliinlin artmasi1 ve kalem tutus ile oturma sekliyle ilgili bilgilerin daha
ayritilt sunulmasi gibi farkliliklar tespit edilmistir. Ayrica 6lgme ve degerlendirme

icin eklenen form Ornekleri ile programin onceki siirlimden ayrildig: belirlenmistir.

Cetinkaya ve Elalmis (2022), uzaktan egitim siirecinde ilk okuma yazma
ogretimine iliskin 6gretmen gorislerini topladigi arastirmasinin amaci, pandemi
stirecinde uygulanan uzaktan egitimin ilk okuma yazma Ogretimi iizerindeki
etkilerini incelemek ve bu siirecte ders veren Ogretmenlerin deneyimlerini ortaya
koymaktir. Durum ¢aligmasi yaklagimiyla yliriitiilen aragtirmada, veriler betimsel
analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Aragtirma grubunu 2020-2021 6gretim yilinda
birinci simif 6gretmeni olarak gorev yapan ve farkli dort ilde calisan toplam bes
ogretmen olusturmaktadir. Bulgular 6gretmenlerin veli-68retmen iletisiminin bu
siiregte kritik bir rol istlendigini gosterirken o6zellikle birlestirilmis siniflarda
teknolojik altyapr eksikliklerinin egitimi olumsuz etkiledigini ortaya koymustur.
Ayrica uygun dijital ara¢ ve materyal saglamada yasanan zorluklarm, 6gretim
stirecini smirladigy; etkilesimli platformlar ve dijital kaynaklarin ise 6gretmenlerin
dijital becerileri ve internet altyapisinin yeterliligine bagli olarak etkili bigimde

kullanilabildigi saptanmustir.

Basar ve Tanis Giirbiiz (2020), ilk okuma ve yazma Ogretiminde karsilagilan
sorunlar1 ve ¢dziim Onerilerini arastirdiklar1 calismasi 2018 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi uygulanirken sinif dgretmenlerinin okuma yazma siirecinde yasadiklari
giicliikleri ve gelistirdikleri ¢Oziim Onerilerini  incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirmada betimsel tarama modelinden yararlanilmis ve veriler icerik analizi ile

degerlendirilmistir. Bulgular, okul 6ncesi donemdeki hatali uygulamalar ve yanlis
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algilamalarin siire¢ lizerinde olumsuz etkileri oldugunu gostermektedir. Ayrica
Ogrencilerin bazi harfleri karistirmasi, 6zel gereksinimli 6grencilerle calisirken
Ogretmenlerin yetersizlik hissetmesi, yazma c¢alismalarinin ihmal edilmesi ve
velilerden kaynaklanan sorunlarin okuma yazma siirecini giiglestirdigi tespit

edilmistir.

Atas (2020), ilkokul birinci sinif ilk okuma yazma kitabini 6gretmen goriisleri
baglaminda inceledigi arastirmasi birinci sinif i¢in hazirlanmis ilk okuma yazma
kitabinin 6gretmen degerlendirmeleri dogrultusunda incelenmesini amag¢lamaktadir.
Arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin biiylik bir kismi derslerde akilli tahta ve
dijital uygulamalar1 etkin bicimde kullandiklarin1 belirtmis dolayisiyla teknolojiye
yonelik olumlu bir tutum sergiledikleri ve dijital araglar1 egitim siireclerine entegre
etmeye istekli olduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte simif 6gretmenlerinin
cogunlugu ders kitabin1 kismen yeterli bulmus, bazi boliimlerinin gelistirilmesi
gerektigini ve bu diizenlemenin O6gretmen goriisleri dogrultusunda yapilmasinin
onem tasidigmi ifade etmistir. Ayrica kitap igeriklerinin Ogrencilerin gelisim
seviyelerine ve 6gretim siirecine uygun sekilde yeniden yapilandirilmast gerektigi

vurgulanmistir.

Erbasan ve Erbasan (2020), smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi
stirecinde karsilastig1 sorunlarini inceledigi arastirmast sinif 6gretmenlerinin okuma
yazma Ogretiminde yasadiklar1 sorunlar1 belirlemeyi ve ¢6zliim Onerileri gelistirmeyi
amaglamaktadir. Nitel arastirma yaklagimiyla yiiriitiilen ¢alismada, veriler betimsel
analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirma, 2019 yili Subat ayinda
Afyonkarahisar ili Iscehisar ilgesinde gorev yapan dokuz smif 6gretmeniyle yapilan
yliz ylize gorlismeleri kapsamaktadir. Bulgular, 6gretmenlerin siirecin basinda
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin yetersiz olmasimnin Onemli bir engel
olusturdugunu, bu durumun dersleri etkin yiirlitmeyi zorlagtirdigin1 ve okuma yazma
becerilerinin kazanilmasinda gecikmelere yol ac¢tigini gdstermektedir. Ayrica ders
kitaplariin yeterli nitelikte olmamasi, 6gretim materyallerinin farkli 6grenme
seviyelerine gore cesitlendirilememesi gibi sorunlarin Ogretim siirecini olumsuz

etkiledigi saptanmustir.

Bigak ve Alver (2018), yiiriittiigii 2018 Tiirkge Dersi Ogretim programina
iligkin G6gretmen goriislerini aldiklar1 ¢aligmalart 2018’de glincellenen Tiirkce
Ogretim programinin Ogretmenler tarafindan nasil degerlendirildigini incelemeyi
hedeflemistir. Aragtirma, tarama yontemiyle gerceklestirilmis ve elde edilen veriler

betimsel analiz ile yorumlanmistir. Bulgular, 6gretmenlerin programdaki temalar,
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metin ¢esitliligi ve degerler egitimine genel olarak olumlu yaklastiklarini
gostermektedir. Bununla birlikte tema se¢imlerinin yaymevlerine birakilmasi,
metinlerin uzunlugu, yeterli rehberlik ve yetkinlik bilgisi eksikligi ile baz1 siniflarda
yogun dil bilgisi konularmin bulunmasi gibi noktalar elestirilmistir. Olgme ve
degerlendirme acisindan yapilan degisiklikler kabul gorse de Ogretmenlerin

cogunlugunun hala geleneksel yontemlere bagl kaldigi goriilmiistiir.

Yildirim, Kandemir ve Cmar (2017), sif Ogretmenlerinin Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programina yonelik goriislerini aldiklar1 ¢aligmasi 2016-2017 egitim-
ogretim doneminde 1-8. smiflarda uygulanmakta olan Tiirkge Dersi Ogretim
Program1 ile ilgili smif oOgretmenlerinin degerlendirmelerini ortaya koymayi
amaglamaktadir. Arastirma betimsel durum c¢aligmasi yontemine dayandirilmis ve
Mugla, Izmir ve Manisa illerinde gérev yapan 78 dgretmenle gergeklestirilmistir.
Bulgular, deneyimli 6gretmenlerin yeni programda ses temelli 6gretim ve bitisik egik
yazi yontemlerini uygun bulmadiklarini gostermektedir. Ayrica ¢ogu Ogretmenin
programi incelemedigi, inceleyenlerin ise genellikle az deneyimli Ogretmenler
oldugu belirlenmistir. Deneyimli 6gretmenler, okuma becerilerinin ciimle yontemiyle
kazandirilmas1 ve yazma becerisinin temel dik harflerle dgretilmesinin daha etkili
olacagimi diisiinmektedir. Arastirmada, ders kitaplarinda 6grenci merkezli yaklagimin
artirtlmasi, kisa metinlerin kullanimi ve yazma etkinliklerinin ¢ogaltilmas: gerektigi
de vurgulanmistir. Tema ve metin sayisinin artirilmasi, yazim kurallarindaki
degisiklikler ve 6grenme alanlarinin azaltilmasi gibi diizenlemeler olumlu gériilse de,
Ogretmenler genel olarak yapilan degisiklikleri yetersiz bulmus ve elestirilerini

cogunlukla ders materyallerine yoneltmistir.

Babayigit ve Erkus (2017), ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde sorunlar ve
¢Oziim Onerileri aldiklar1 caligmalar1 ilk okuma yazma ogretiminde karsilagilan
giincel giigliikleri tespit etmeyi ve bu sorunlara yonelik ¢oziim yollar1 gelistirmeyi
amaglamaktadir. Arastirmada durum c¢aligmasi yontemi kullanilmis ve elde edilen
veriler betimsel analizle degerlendirilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin karsilastigi
baslica sorunlarin  6grencilerin  hazirbulunugluk  diizeylerinin  yetersizligi,
devamsizlik, smif kalabaligi nedeniyle bireysel ilgi eksikligi, yavas okuma, tatil
sonras1 unutma, ailelerin yanlis harf 6gretme teknikleri ve siniflardaki arag-gereg ile

teknoloji eksikligi oldugunu gdstermektedir.

Durukan (2013), ogretmen goriisleri acisindan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi kazanimlarmi inceledigi calismast 2005 Tiirkge Dersi  Ogretim

Programinda yer alan okuma, yazma, konusma ve dinleme/izleme kazanimlarina
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iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma bulgulari,
Ogretmenlerin genel olarak kazanimlart olumlu karsiladiklarin1 gostermektedir.
Bununla birlikte bazi kazanimlarin soyut ve karmasik oldugu, 6grencilerin diizeyine
uygun olmadig1r ve yazili ile sozlii kiltliriin yeterince dikkate alinmadigi ifade
edilmistir. Ozellikle konusma ve dinleme/izleme becerilerinde karsilasilan zorluklar,
altyapi1 eksiklikleri, zaman kisitlilig1 ve diizeye uygunluk problemlerine baglanmustir.
Aragtirma, kazanimlarin sadelestirilmesi ve rehber materyallerle desteklenmesi

gerektigini vurgulamaktadir.

Ceylan Aba (2011), ilkdgretim 1.siif Tiirkge Dersi ilk Okuma Yazma
Ogretim Programinin uygulanmasma iliskin 6gretmen goriislerinin  belirledigi
calismast 2005 yilinda uygulanan birinci smif okuma yazma programinin
uygulanabilirligine dair Ogretmen goriislerini ortaya koymayr hedeflemektedir.
Arastirma Balikesir ilinde yliriitilmiis ve betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Bulgular, o6gretmenlerin, o6grenci gozlem formlarimin fazla sayida olmasi ve
kapsamlarinin genisligi nedeniyle zaman yonetimini zorladiklarin1 gostermektedir.
Ayrica farkli gelisim seviyelerine sahip 6grencilerin ayni sinifta bulunmasi, okuma
yazma Ogretiminin hazirlik asamasinda bireysellestirilmis yaklasima olan ihtiyaci
artirmakta ve Ogretim siirecinin planlanmasini karmasik héle getirmektedir. Ote
yandan, ¢agdas Ogretim materyalleri ve dijital kaynaklarin siirece dahil edilmesi,
Ogretimin kalitesini artirmakta ve Ogrencilerin derse ilgisini yiikseltmektedir.
Ogretmenlerin hizmet igi egitimlerle desteklenmesinin siirecin etkinligini artiracag

vurgulanmistir.

Gelen ve Beyazit (2007), eski ve yeni ilkogretim programlart ile ilgili ¢esitli
goriislerin karsilastirdig1 caligmasi eski ve yeni ilkogretim programlarini farkli bakis
acilariyla karsilastirmayr amaclamaktadir. Arastirma, programlarin amag¢ ve
kazanimlari, igerik yapisi, Ogrenme-0gretme siiregleri ve Olgme-degerlendirme
yontemlerini; miifettisler, yoneticiler, birinci kademe 6gretmenler ve Ogrencilerin
degerlendirmeleri dogrultusunda incelemistir. Betimsel yoOntemle yiiriitiilen
aragtirmada veriler, iki faktorlii varyans analizi ve esli gruplar t-testi ile analiz
edilmistir. Calisma grubu, Hatay ilinde pilot uygulamasi yapilan 15 ilkdgretim
okulundan 125 birinci kademe 6gretmeni, 15 ydnetici, 5 miifettis ve rastgele segilen
97 besinci siif Ogrencisinden olusmaktadir. Sonuclar, katilimcilarin  biiyiik
cogunlugunun yeni programi eski programa gore daha olumlu buldugunu
gostermektedir. Arastirma Ogretmenler, yOneticiler ve miifettiglerin  yeni
yaklasimlardan haberdar olmalarmi saglamak icin diizenli bilgilendirme toplantilari

ve hizmet i¢i egitimlerin gerekliligini vurgulamaktadir.
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2.2. Ilk Okuma Yazma Ogretimi ve Onemi

IIk okuma yazma &gretimi, erken cocukluk doneminde baslayan dinleme ve
konusma becerilerinin, okuma ve yazma becerilerine doniistiiriilmesi amaciyla
ilkokulda devam eden bir dil 6gretimi siirecidir (Bas, 2006). Ilk okuma yazma
donemi, cocugun yazili dil hayatina adim attig1 bir siire¢ olarak kabul edilir. Tlk
okuma yazma terimi, ilkokulun birinci sinifinda ¢ocugun yazili dilin isaretlerini sesli
olarak okuyabildigi ve sOylenenleri veya kendi diisiincelerini yazabildigi donemi
ifade eder (Tutal ve Oral, 2015). Bu donemde c¢ocuklar, harfleri taniyip seslerle
iligkilendirerek, basit kelimeleri okumaya ve yazmaya baslar. Dilin hem gorsel hem
de isitsel boyutlarini kesfederler. Birey i¢cin okuma yazma, bir¢ok agidan énemli bir
konuma sahip olan bir siiregtir. Okuma yazmay1 6grenmeye baslamak, birey i¢cin hem
yast hem de ilerleyen yasami agisindan biiyiik bir degere sahiptir (Akytiz, 2000).
Okuma yazma Ogretimi, sosyal becerilerin gelismesi acisindan da Onem tasir.
Cocuklar, 6grendikleri yazili dili kullanarak toplumsal yasantilarinda daha etkin hale
gelirler. Okuma ve yazma becerilerinin erken yasta kazandirilmasi, bireylerin
toplumla daha etkili iletisim kurmalarini, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikmalarini1 ve kendi

diistincelerini 6zgiirce ifade etmelerini saglar.

Ik okuma yazma c¢ocugun diisinme, anlama ve kendini ifade etme
becerilerini gelistirir ve ilerleyen okuma yazma becerilerinin altyapisini olusturur.
Egitimin en temel adimlarinin atildig: ilk dénemde Ogrencilerin edindikleri bilgi,
beceri ve aligkanliklar, 6grencilerin hem ilkokuldaki hem de sonraki yillardaki
basarilarini dogrudan etkiler (Goger, 2014). Bu silire¢ yalnizca harf ve kelime
Ogretimi degil; ayn1 zamanda ¢ocugun gevresini algilama, diislincelerini diizenleme
ve iletisim kurma becerilerini de gelistirir. Ik okuma yazma 6gretimi, ¢ocugun
biligsel, duygusal ve sosyal gelisimine katkida bulunurken, 6grenmeye olan
motivasyonunu artirarak akademik basariya giden yolda énemli bir temel olusturur.
Saglikli temellerle kazanilan okuma yazma becerileri, bireyin zihinsel gelisimini
destekleyerek sonraki egitim basamaklarinda akademik basarisini kalici bigimde
etkilemektedir (Babayigit ve Erkus, 2017).

IIk okuma yazma siireci, 6grencinin dilin dort temel becerisi olan dinleme,
konusma, okuma ve yazmay1 birbiriyle biitiinlestirerek 6grenmesini saglar. Dort
temel dil becerisi i¢inde yer alan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine
kisinin sahip olmasi ile bireyin bu becerileri etkin kullanmasi, gelismis kelime bilgisi
ile yakindan iliskilidir (Karatay, 2007). Bu donemde 6gretmenler, cocugun bireysel
farkliliklarint ve ogrenme hizim1 dikkate alarak oOzellestirilmis yOntemler ve

materyaller kullanir. Ornegin harf-ses iliskisini dgretirken somut gérseller, hikayeler
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ve oyun temelli etkinliklerden yararlanilmasi, ¢ocugun Ogrenme siirecinde etkin

olmasini saglar.

Bunun yani sira ilk okuma yazma O&gretimi sadece c¢ocugun bireysel
gelisimine degil, toplumla olan iliskisine de katki saglar. Okuma yazma bir yandan
geemis kusaklarin ortak deneyimlerini sonraki kusaklara aktarmamizi saglarken
diger yandan mevcut kusaklar arasinda dnemli ve etkili bir iletisim araci iglevi goriir
(Oz, 1999). Yazil dili 6grenmek, ¢ocuklarin kiiltiirel birikime erisimini kolaylastirir
ve onlara toplumsal ortamda kendilerini ifade etme imkani sunar. Bu siirecte
Ogrencilerin 6zgiivenini artirmak ve yazili dile yonelik pozitif bir tutum gelistirmek

de 6gretimin temel hedefleri arasindadir.

[Ik okuma yazma &gretimi siirecinde ailelerin de aktif bir rol iistlenmesi
gerekir. Bu nedenle erken ¢ocukluk doneminde aile ve okul, bireyin gelisimine katki
saglamak i¢in 6nemli goérev ve sorumluluklar iistlenir (Binbasioglu, 1999). Ailelerin
cocugun gelisimini desteklemek i¢in okuma etkinliklerine katilmasi, evde bir okuma
kiiltiirii olusturmasi ve 6grenme siirecine katkida bulunmasi, cocugun okuma yazma
becerilerindeki gelisimini hizlandirir. Bu nedenle egitim goren her 6grencinin bu
becerileri yeterli diizeyde kazanmasi i¢in paydaslarin (aile, 6gretmen, okul yoneticisi
vb.) destegi alinmalidir (Akyol vd., 2021). Bu baglamda 6gretmen-aile is birligi,

stirecin bagartyla tamamlanmasinda 6nemli bir unsurdur.

Uygar bir toplumda bireyin basarili olabilmesi, kendi ilgi alanlarinda
ilerleyebilmesi ve hedefledigi statiiye ulasabilmesi, etkin okuma ve yazma
becerilerine sahip olmasina baglidir. Ciinkii okuma bireyin bilgi edinmesini saglar,
yazma ise bu bilgiyi bagkalarina aktarmasina olanak tanir. Bu dogrultuda birey,
yalnizca okuyarak ¢evresinden bilgi almakla kalmaz, etkili yazma becerisiyle
cevresini bilgilendirme sorumlulugunu da tasir (Celenk, 2001). Ayrica okuma,
cagimizda 6gretimin en etkili araclarindan biri olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle
okuma yazma programlari, Ogretim programlarinin temelini olusturur. Okuma
yazmanin neredeyse her derste 6zel bir yeri vardir. Glinlimiizde 6gretim araglar1 ve
egitim teknolojisi ne kadar gelismis olursa olsun bilgi edinme siirecinde okuma
onemini korumakta, Ogrenme ise biiylikk Olglide okumaya dayali olarak
gerceklesmektedir (Giilbas, 2008).

Ilk okuma yazma becerileri, bireyin hayat boyu 6grenme siirecinin temelini
olusturur. Ogrenci birinci sinifa baglamadan énce ve okumay1 dgrenmeye basladig

donemlerde edindigi tecriibeler ve kazandig: yetiler, gelecekteki egitim ve 6gretim

13



ONCEKIi CALISMALAR Biisra GONEN

hayat1 boyunca biiylik bir deger tasir (Yilmaz, Kose ve Korkut, 2009). Cocuklarin
erken yasta kazandiklar1 bu beceriler, onlarin egitim hayatindaki basarilarini
dogrudan etkilerken ayni zamanda elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve iletisim
becerilerinin de gelismesine katki saglar. Okuma ve yazma, bireylere diinyay1
kavrama, olaylar1 analiz etme, anlamlandirma, baskalariyla etkili iletisim kurma ve
diisiinsel beceriler gelistirme olanagi sunar (Giines, 2025). Etkili okuma ve yazma
becerilerine sahip bireyler bilgiye ulagsma, bilgiyi degerlendirme ve bu bilgiyi giinliik

yasamlarina entegre etme konusunda daha yetkin hale gelirler.

Toplumsal ac¢idan degerlendirildiginde, okuma yazma oranlarinin yiiksek
oldugu toplumlar daha hizli ekonomik ve sosyal gelisim gosterir. Okuryazar bireyler
yalnizca kendi hayatlarim1 gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda c¢evrelerindeki
insanlara da olumlu etkilerde bulunurlar. Temel okuryazarlik becerilerine sahip
olmanin oOtesinde, giiniimiiz 6grencileri teknolojiye dair beceriler gelistirmek
zorundadir (Duran ve Ozen, 2018). Ozellikle teknolojinin hizla ilerledigi ve bilgiye
erisimin giderek kolaylastig1 glinlimiizde, okuma yazma becerileri bireylerin dijital
okuryazarlik, medya okuryazarligi ve bilgiye dayali karar verme siireglerine

katilimini artirmaktadar.

Egitim siirecinde okuma yazma becerilerinin giiglii bir sekilde kazandirilmasi
ogrencilerin ilerleyen yillarda akademik basarilarini artirirken mesleki yasamda da
daha iiretken bireyler olmalarma zemin hazirlar. Okuma, bireylerin zihinsel,
duygusal, sanatsal ve ruhsal gelisiminde Onemli bir rol oynamanin yani sira
toplumun genel akil ve ruh sagligini iyilestirip zenginlestirmede de kritik bir dneme
sahiptir (Aslan, 2017).

2.3. ilk Okuma Yazma Ogretiminin Amagclar

[lk okuma yazma Ogretiminin temel amaci, Ogrencilerin okuryazarlik
becerilerini kazanmalarin1 saglamaktir. Bu siire¢, 6grencilerin yazili dili anlamasi,
kullanmas1 ve iletisimde etkin bir sekilde yer almasi igin kritik bir adimdir.
Cevresiyle giiclii bir iletisim gelistirmesi beklenir (Celenk, 2001). Ilkokulda
baslatilan okuma yazma egitimi, ¢cocuklarin diisiinme, anlama, ifade etme ve yazil

metinleri ¢oziimleme yeteneklerini gelistirir.

Bu siirecte, 0grencilerin sadece harfleri tamimakla kalmayip, ayn1 zamanda
harf ve ses iliskilerini kurarak kelimeleri olusturmasi saglanir. Bdylece dil
becerilerinin erken yasta gelistirilmesi amaclanir. Ayrica okuma ve yazma

becerilerinin temel alinmasi, 6grencilerin diger derslerdeki basarilarini da olumlu
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yonde etkiler.

Ik okuma yazma &gretiminin bir diger amaci ise dgrencilerin bilissel ve
duyusgsal gelisimlerine katki saglamaktir. Bu donemde, Tiirk¢eyi bilingli, dogru,
etkili ve tretken kullanma, temel dil becerilerini gelistirme, sorgulama, bilgiyi
kullanma ve diizenleme gibi becerilerin kazandirilmasi hedeflenmektedir (MEB,
2024). Okuma yazma siireci, 0grencilerin dikkat, hafiza, dil gelisimi ve analitik
diisiinme becerilerini pekistirirken Ozgilivenlerinin artmasina da yardimci olur.
Boylelikle yalnizca medeniyete uyum saglayan bir nesil degil, etkin olarak
medeniyet kurucusu ve gelistiricisi bilge nesiller yetistirmeyi hedefleyen egitim
yaklasgimimiz dogrultusunda ahlakli, erdemli, milleti ve insanlik i¢in iyi, dogru,
faydali ve giizel olan1 yapmay1 ideal edinmis 6grenci profili modeline destek
saglamak hedeflenmistir (MEB, 2024). Bu siire¢, cocuklarin diisiincelerini acik¢a
ifade etmelerini, okuduklarini anlamalarin1 ve yazili metinleri olustururken

yaraticiliklarini kullanmalarini saglar.

Akyol’a (2008) gore ise ilk okuma yazma Ogretiminin amaglar1 su sekilde

Ozetlenebilir:

¢ Tiirkceyi sevdirmek ve temel dil becerilerinin etkin kullanimini saglamak,

¢ Noktalama isaretlerinin dogru yer ve bigimde kullanilmasini 6gretmek,

e Yazili anlatim becerisini gelistirmek amaciyla sozlii ifade yetenegini
desteklemek,

¢ Harflerin biiylik ve kiiclik yazim bi¢imlerini 6gretip yazma becerilerini
giiclendirmek,

e Sesleri dogru ¢ikararak hece, kelime gibi yapilarda dogru okuma aligkanligi
kazandirmak,

e Kelime dagarcigini genisletmek ve 6grencilerin okuma yazmay1 severek
yapmalarini saglamak,

¢ Sahip olduklar1 kelimeler araciliiyla metinleri anlayabilmelerini ve ifade
edebilmelerini saglamak,

¢ Okuma yazma sirasinda kullanilan materyalleri etkili ve verimli bigimde
kullanma becerisi kazandirmak,

e Gorsel dgelere dayali gozlem yapma ve betimleme yeteneklerini gelistirmek.

2.4. Ilk Okuma Yazma Ogretim Yéntemleri

Ik okuma yazma ogretimi, tarih boyunca gesitli ydntemler kullamlarak
uygulanmis ve bu yontemler genellikle 6grenme siirecinin hangi asamasindan
baslanacagina gore siniflandirilmistir. Diinyada okuma yazma 6gretimi, genellikle ti¢

ana yontemle yapilmaktadir: birlesimsel (tlimevarim), ¢éziimleyici (timdengelim) ve
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karma (eklektik) yontemler (Giileryiiz, 2004). Her bir yontem, belirli pedagojik

temellere dayanmaktadir ve donemin ihtiyaglarina gore sekillendirilmistir.

2.4.1. Birlesimsel (Tiimevarim) Yontemler

Birlesimsel yontemler, 6grenme siirecinde kiiciik birimlerden baglamay1 esas
alan bir ilkeye dayanir. Bu yontemde 0gretim, harflerin ve hecelerin 6gretilmesiyle
baglar; ardindan bu kii¢lik birimler birlestirilerek kelimeler ve climleler olusturulur.
Birlesimsel yaklasim, harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ise

climleler olusturma siirecine dayanmaktadir (Giilerytiz, 2004).

Bu yaklagimin temelinde, dilin yapisal Ozelliklerinin sistematik bigcimde
Ogrenilmesi anlayis1 yer alir. Bu yontem alfabe (harf) yontemi, ses (fonetik) yontemi
ve hece yontemi olarak ii¢ gruba ayrilmaktadir (Gray, 1975). Ozellikle alfabetik
yontem ve fonetik yontem, birlesimsel yontemin baglica uygulama bigimleridir.
Alfabetik yontem, harflerin isimlerinin 6gretimine odaklanirken; fonetik yontem
harflerin ses degerlerini merkeze alir. Tarihsel olarak bu yontem, yazi dilinin
mantiZin1 kavratmay1 amaglamis ve okuma yazma Ogretiminde belirli bir diizen

olusturmustur.

Birlesimsel yontemler, 6zellikle yazi dilinin fonem-morfem temelli oldugu
dillerde yaygin sekilde kullanilmistir. Bu yontem, 6grencilerin yazili dilin temel
birimlerini kavramalarina olanak tanimis; ancak metin diizeyinde anlam kurma

stirecini geri planda birakmuistir.

2.4.2. Coziimleyici (Tiimdengelim) Yontemler

Cozlimleyici yontemler, 0grenme siirecine anlamli ve biiyiilk birimlerden
baslama ilkesine dayanir. Coziimleme, bir biitiiniin ama¢ dogrultusunda ve anlaml
bicimde parcalara ayrilmasidir (Sahin, 2009). Bu yontemde 6grenciler once kelime,
climle veya kisa metin gibi biiyiik birimler {izerinde ¢alisir daha sonra bu birimler
kiigiik birimlere (hece, harf) ayristirilir. Ogrenciler olay ve durumlara biitiin olarak
baktiklar1 i¢in okuma yazma Ogretiminde Once biitiin gosterilir sonra pargalara
ayrilarak ogretilir (Giileryiiz, 2004). Belirli bir yeterlilige ulagsan 6grenci, zamanla

biitiinii olusturan parcalar1 da ayirt edebilir hale gelir (Ucar, 2001).

Bu yaklasim, dili kullanim baglaminda 6gretmeyi esas alarak Ogrencilerin
erken donemde anlamli bir 6grenme ortamina dahil olmalarini hedefler. Bu baglamda
O0grenme deneyimlerinin anlamli ve biitlinliiklii bir sekilde planlanarak sunulmasi

bliylikk ©Onem tagimaktadir (Vatansever Bayraktar, 2016). Gorsel ve isitsel
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materyaller, bu yontemde Oonemli bir destek unsuru olarak kullanilir. Coziimleyici
yontemler, anlam temelli bir 6grenme yaklasimini benimseyerek dilin iletisimsel
yoniine vurgu yapar. Genellikle dogal 6grenme siiregleriyle iliskilendirilen bu

yontem, ogrencilerin dili bir iletisim araci olarak gérmelerini amaclar.

Tarihsel agidan ¢oziimleyici yontemlerin yayginlagmasi, ¢ocuklarin anlaml
O0grenme ortamlarinda daha hizli ilerledigi diisiincesinin benimsenmesiyle iligkilidir.

Bununla birlikte bu yontemde harf ve hece bilgisinin kazandirilmast sinirh kalmistir.

2.4.3. Karma (Eklektik) Yontemler

Karma yontemler, birlesimsel ve c¢oziimleyici yoOntemlerin 6zelliklerini
birlestiren bir yaklagimdir. Bu yontemde belirli bir sira zorunlulugu bulunmadig: gibi
¢oziimleme ve birlestirme teknikleri birbirine paralel bi¢imde kullanilabilir
(Cemaloglu, 2000). Amag¢ her iki yontemin avantajlarindan yararlanarak ogretim
stirecini daha esnek ve uyarlanabilir hale getirmektir. Sahbaz (2013), bu yontemin
temel amacinin okuma yazmay1 kisa siirede Ogretmek oldugunu belirtirken;
Cemaloglu ve Yildirim (2005) ise bu yontemle 6grencilerin daha hizli bir sekilde
okuma yazma Ogrendigini ifade etmistir. Bu yaklasim, birlesim yOnteminin
eksiklerini azaltmak ve ¢Oziimleme yOntemindeki sorunlari gidermek igin

ogretmenler tarafindan gelistirilmistir (Celenk, 2006).

Bu yaklagim, hem biitiin (kelime, climle) hem de parcalar (harf, hece)
tizerinde ¢alismay1 bir arada sunar. Bu yontemle 6grenci, climleyi, kelimeyi, heceyi
ve harfi bir arada 6grenmis olur (Goger, 2000). Modern egitim yaklasimlar1 ve
teknolojik gelismeler, karma yontemlerin gelisimini desteklemis; gorsel-isitsel
araglar ve dijital materyallerin kullanimi bu yontemin uygulanabilirligini artirmistir.
Karma yoOntemler, farkli o6grenme stillerine sahip &grencilerin ihtiyaglarini
karsilamada etkili bir secenek haline gelmistir.

2.5. Tiirkiye’de ilk Okuma Yazma Ogretiminin Gecmisten Giiniimiize Gelisimi

Tiirkiye’de ilk okuma yazma 6gretim programlarinin tarihsel gelisimi, hem
pedagojik anlayistaki degisimleri hem de kullanilan yontemlerdeki farklilagmalari
yansitmaktadir. Bu gelisimi aciklarken program isimleri ve kullanilan 6gretim

yontemlerini de ele alarak her bir donemin 6zellikleri agagida agiklanmistir.

2.5.1. 1924 Ilk Mektepler Tiirkce Miifredat Program

Cumhuriyet 6ncesi donemde okuma yazma 6gretimi Arap harfleri temelli bir
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sistemle yiiriitilmistiir. Harf adlar1 belirtilmeden yalnizca seslerin ¢ikarilmasina
yonelik ¢aligsmalar yapilmistir (Sari, 2008). 1924°te gerceklestirilen alfabe
kongresinde ses temelli ya da sozciik temelli yontemlerin kullanimi1 6gretmenlerin
tercihine birakilmistir (Yilmaz, 2009). Ayrica birinci siniftan besinci siifa kadar
olan ders igerikleri birbirinden bagimsiz boliimler halinde yapilandirilmistir (Coskun,
2007).

1924 tarihli ik Mektepler Miifredat Programinda, &grencilerin okuma ve
anlama becerilerinin gelistirilmesine 6zel 6nem verilmis bu dogrultuda cesitli
diizenlemelere gidilmistir. Bu programla birlikte ¢oziimleme yontemi ilk defa resmi
bir uygulama olarak yerini almistir (Cemaloglu, 2000). Zaman igerisinde gelistirilen
okuma yazma programlarinda, yontem sec¢imine dair cesitli degisiklikler yapilmis ve
ogretmenlerin bu dogrultuda hareket etmeleri beklenmistir. Ses temelli ya da sézciik
temelli yaklagimlardan biri tercih edilerek egitim siirdiiriilmiistiir. Bununla birlikte,
bireysel harf 6gretimine dayanan yontemlerin kullanilmasina ayni dénemde izin
verilmemis; bu tir uygulamalar resmi programlar tarafindan yasaklanmistir
(Giileryiiz, 2004).

2.5.2. 1926 i1k Mektep Tiirkce Miifredat Programi

1926 yilina gelindiginde yeni bir program hazirlanmistir. Bu programda harf
ve ses yontemlerine yer verilmemistir. Bunun yerine karma ve kelime
yontemlerinden birinin tercih edilmesi Ogretmenlerin inisiyatifine birakilmistir.
Programda diger derslerin temelini hayat bilgisi derslerinin olusturdugu vurgulanmis
ve ilk okuma yazma Ogretiminde oOgrencilerin yakin cevresindeki varliklar ile

olaylarin esas alinmasi kararlastirilmistir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005).

2.5.3. 1936 Ilkokul Tiirkce Program

1936 yilina gelindiginde, bir¢ok yeniligi kapsayan programla birlikte
¢oziimleme ve biresim yontemlerine yer verilmistir (Tazebay ve Celenk, 2008). Bu
programda hayat bilgisi dersi 6n plana ¢ikarilmis ve okuma yazma uygulamalarinda
daha belirgin bir sekilde kullanilmaya baslanmistir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005).
Bu yaklasim, 6grencilerin dilsel unsurlari 6nce ayristirarak ses, hece ve kelime
diizeyinde ¢oziimlemelerini ardindan bu unsurlar1 birlestirerek anlamli climle ve
metinler olusturmalarini  hedeflemektedir. Yontemin iki yonli yapist hem
timevarimsal hem de timdengelimsel akil yiiriitmeyi icerdiginden dil d6gretimi daha

esnek ve kapsamli bir sekilde gerceklestirilebilmektedir.

Bu biitlinciil yontem, Ogrencilerin temel okuma yazma becerilerini
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edinmesini, kavramsal diisiinme, dilsel yap1 farkindalig1 ve anlam kurma siireglerine
aktif bicimde katilmalarini saglamaktadir. Boylece okuma yazma 6gretimi salt teknik
bir edinim olmaktan ¢ikmakta; biligsel gelisimi destekleyen ve dili anlam temelli

Ogreten bir siirece donlismektedir (Glilerytiz, 2004).

2.5.4. 1948 Ilkokul Tiirkce Program

1948 yilina gelindiginde ilk okuma yazma &gretiminin  nasil
gerceklestirilecegine dair ayrintili bilgilere yer verilmistir. Ogretimin 6ncelikle basit
kelime ve ciimlelerle baglatilacagi ardindan bu ciimlelerin ve kelimelerin hecelere,
hecelerin ise harflere ayrilarak Ogretimin siirdiiriilecegi belirtilmistir. Coziimleme
yontemi etkili bulundugu i¢in daha kapsamli sekilde agiklanmis ve uygulanmaya
devam edilmistir (Y1lmaz, 2009).

IIk okuma yazma &gretimi icin basit ciimleler kullanilmasi belirtilmistir. Bu
climleler, zamanla kelimelere, kelimeler hecelere, heceler ise harflere ayrilmasi
beklenmektedir. Bu ¢oziimleme siireci sonunda, elde edilen kelime, hece ve harflerle
yeni clmleler ve kelimeler olusturulabilmesi amacglanmaktadir. 1948 yilinda
uygulamaya konan ilkokul programinda okuma yazma Ogretiminde ¢dziimleme
yontemi kullanilmig, bu ydntemin yeni Tiirk harflerine uygunlugu ve etkinligi

gozlemlenmis ve olumlu sonuglar elde edilmistir (Dikmen, 2003).

2.5.5. 1968 Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Program

1968 yilinda uygulamaya konulan Tiirkce Dersi Ogretim Programi
¢oziimleme yOntemini esas almistir. Degirmenci’ye (2008) gore, bu programin en
temel yeniligi, biiyilkk ve kii¢iikk harflerin ayni anda Ogretilmesidir. Boylelikle
ogrenciler, yazili dildeki harf cesitliligine daha erken yasta ve kapsamli olarak asina
olma firsati bulmaktadir. Bu yontem sayesinde cocuklar, okuma sirasinda
karsilastiklar1 farkli harf bigimlerini daha rahat taniyabilirken, yazma becerilerinde
de dogru harf kullanimi konusunda daha etkin bir gelisim gdstermeleri
amaglanmaktadir. Ayrica yazinin okunabilir olmasina 6zen gostermek, yazarken
temiz ve diizenli olmaya dikkat etmek, estetik degerlere ilgi duymak ve hem kendi
hem de baskalarinin yazilarindaki hatalar1 fark edebilmek yaz1 O6gretiminde

hedeflenen kazanimlar arasinda yer almaktadir (Uysal, 2008).

2.5.6. 1981 Temel Egitim Tiirkce Dersi Ogretim Program

1979 yilinda ilkokul ve ortaokullar bir araya getirilerek ilkogretim okullar ad1
altinda toplandi. Bu yapiya uygun olarak hazirlanan “Temel Egitim Okullar1 Tiirkce
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Ogretim Program1”, ilkdgretimin 1. smifindan 8. sinifina kadar olan Tiirkce derslerini
kapsamis ve 2005 yilina kadar uygulanmistir (Coskun, 2007). 1982 yilinda yiiriirliige
giren ilkogretim programinda da ge¢cmis uygulamalarda oldugu gibi ¢dziimleme
yonteminin temel egitim modeli olarak kabul edildigi ve desteklendigi
goriilmektedir. Bu programda, ¢oziimleme (ciimle) yontemi degistirilmemis aksine
yararlar1 géz Oniine almarak gelistirilmistir (Tortop, 2003). Ogrencilerin yazili dili
daha iyi kavrayabilmeleri i¢in dilin en kiigiik yap1 taslar1 olan kelime, hece ve sesler

tizerinden metni anlamlandirmalar1 amacglanmastir.

Yapt olarak 1968 programiyla arasinda bir fark goériilmemistir. Onceki
programdaki ¢oziimleme yontemi siirdiiriilmiis ancak bu kez hazirlik béliimiine de
yer verilmistir. Ogrencilerin, siifta okuma yazma pratigi yaparak aktif bir sekilde
katilmalar1 saglanmistir. Ogrencilerin sahip oldugu bireysel farklilarin farkina
varildigi bir yaklasimla devam edilmistir. 1982 programi, egitimde stirekliligi
saglamanin yani sira ¢oziimleme yonteminin dil 6gretimindeki islevselligini de 6n

plana ¢ikarmaya devam etmistir (Cemaloglu, 2000).

2.5.7. 2005 Tiirkce Dersi IIkégretim Program

2005 yilinda yiirtirliige giren ilkogretim programi, egitim sisteminde dnemli
bir paradigma degisikligine isaret etmektedir. Bu yeni program, gelencksel ezbere
dayali 6gretim yontemlerinden uzaklasarak, 6grenciyi 6grenme siirecinin merkezine
alan, aktif katilim ve yaparak Ogrenmeyi esas alan bir anlayisla hazirlanmistir.
Ozellikle okuma yazma dgretiminde, dgrencilerin bilgiyi dogrudan deneyimleyerek
edinmeleri hedeflenmis, bireysel farkliliklar1 ve ¢oklu zeka kuramini dikkate alan

yapilandirmaci bir yaklagim benimsenmistir (Orhan, 2007).

Programin en temel yeniliklerinden biri ses temelli ciimle yonteminin ilk
okuma yazma Ogretiminde uygulanmaya baslanmasidir. Bu yontemle 6grencilerin
Once sesleri tanimasi ardindan bu sesleri birlestirerek hece, kelime ve ciimle
olusturmasi hedeflenmistir. Boylece okuma yazma siireci hem analitik hem de
biitiinciil bir yaklasimla yiiriitilmektedir (Akyol, 2005; Akyol, 2008). Anlamli
biitiinlerden yola ¢ikilarak ses, hece, kelime ve ciimle diizeyine gegis saglanmakta;
ogrencilerin sadece okuma ve yazma becerileri degil ayn1 zamanda diisiinme, anlama

ve yaratici ifade yetileri de gelistirilmektedir (Karaman ve Yurduseven, 2008).

Bu kapsamli degisiklik sistemli bir hazirhk siirecinin {iriinii  olarak
gelistirilmistir. 2004-2005 egitim-6gretim yilinda, Tirkiye genelinde segilen dokuz

ildeki 120 ilkdgretim okulunda pilot uygulamalarla yeni programin altyapisi test
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edilmistir (Tekisik, 2005). Pilot uygulama siirecinin ardindan 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren iilke genelindeki tim ilkégretim kurumlarinda uygulanmaya
baslanmistir (Vural, 2005).

Yenilenen program sadece Ogretim yoOntemleriyle degil ayni zamanda
kullanilan yazi1 bi¢imiyle de dikkat ¢cekmektedir. Bu donemde, ilk kez zorunlu olarak
bitisik egik yazi sistemine geg¢ilmistir. Okuma yazma Ogretimi ise li¢ temel agamada
planlanmistir: okuma yazmaya hazirlik, 6grenmeye baslama ve ilerleme ve
nihayetinde okuryazarliga ulasma (MEB, 2005). Ilk asamada 6grenciler sesi hissetme
ve tanima slireglerinden gecerken ilerleyen asamalarda bu sesleri okuyup yazarak
anlamli dil yapilarina dontistiirmektedirler. Bu siirecte kullanilan defter diizeni de bu
sistemle uyumlu olarak dort ¢izgi ve ii¢ araliktan olusacak sekilde tasarlanmistir
(Arslantas ve Cinoglu, 2010).

2.5.8. 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Program

2015 yilinda giincellenen Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 6grencinin
ogrenme siirecine aktif katilimini merkeze alan ve bilgiye ulagma yollarini 6gretmeyi
hedefleyen ¢agdas bir anlayisla yapilandirilmistir. Bu programda, Ogrencilerin
yalnizca bilgi edinmeleri degil ayni zamanda bilgiyi nasil edineceklerini ve
ogrendiklerini nasil kullanabileceklerini kesfetmeleri esas almmustir. Ogrencilerin
kendi oOgrenmelerini yonetmeleri, siire¢ boyunca aktif kalmalart ve bagimsiz

diisiinme becerisi gelistirmeleri amaglanmistir (Altunkeser ve Coskun, 2017).

Programin temel yapisi li¢ ana 6grenme alani etrafinda sekillenmistir: sozlii
iletisim, okuma ve yazma. Onceki dgretim programlarinda daha ayrintili bigimde bes
baslik altinda toplanan bu alanlar, 2015 diizenlemesinde sadelestirilmis ve bu ii¢
temel beceri dogrultusunda yeniden organize edilmistir (MEB, 2015). Okuma ve
yazma Ogretimi slire¢ odakli bir yaklasimla ele alinmig, Ogrencilerin anlamli
metinlerle c¢alismasi ve dijital ya da etkilesimli araglarla desteklenen etkinliklere
katilmas1 Onerilmistir. Boylece hem dil gelisimi hem de metni anlama ve yorumlama

gibi iist diizey becerilerin desteklenmesi hedeflenmistir.

[lk okuma yazma 6gretiminde yine ses temelli ciimle yontemi temel alinmis
ancak yontemin igeriginde baz1 degisikliklere gidilmistir. Ozellikle harf gruplarmin
siralanis1 yeniden diizenlenmis, 6gretimin daha islevsel ve 6grenci diizeyine uygun
hale getirilmesi saglanmistir (MEB, 2015). Bu yontemde 6grenciler, sesleri tantyarak
hece ve kelimelere ulasmakta; ardindan bu yapilarin birlesimiyle climleler

olusturmakta ve zamanla anlamli metinlerle ¢alisma diizeyine -erismektedir
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(Altunkeser ve Coskun, 2017). Boylece 6grencilerin hem ses farkindaligi hem de

yazili anlatim becerileri birlikte gelismektedir.

Yazi Ogretiminde kullanilan defter diizeni de smf diizeyine gore
farklilagtirilmistir. Birinei ve ikinci siniflarda {li¢ ¢izgi ve dort aralikli sayfa yapisi
benimsenirken, liclincii siniftan itibaren standart ¢izgili defter kullanimi 6nerilmistir
(MEB, 2015). Bu uygulama, yazi bi¢iminin daha kontrollii bir sekilde gelismesini

saglamak amaciyla yapilandirilmisgtir.

Degerlendirme siireci de programin yenilik¢i yaklasimini yansitmaktadir.
Sadece Ogrencinin ulastigi sonuca degil siirece ve siire¢ Oncesi hazirbulunusluk
diizeyine de onem verilmistir. Bu dogrultuda siire¢ temelli degerlendirme anlayisi
one ¢ikmis; 6grencilerin gelisim siire¢lerinin biitlinciil bicimde izlenmesi onerilmistir
(Kocayigit ve Aykag, 2019). Boylece degerlendirme sadece bir sonug¢ olglimil
olmaktan ¢ikarilmis, 6grencinin 6grenme yolculugunu destekleyen bir arag haline

getirilmistir.

2.5.9. 2018 Ilkokul Tiirkce Dersi Program

2018 yilinda uygulamaya koyulan ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi,
ogrencilerin temel dil becerilerini yasam boyu kullanabilecekleri sekilde gelistirmeye
odaklanmistir. Program; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini bir biitiin
olarak ele almakta ve Ogrencilerin Tiirk¢eyi dogru, etkili ve bilingli kullanmalarini
amaglamaktadir. Ayn1 zamanda bilgi ve beceri kazaniminin yani sira sosyal ve

bireysel gelisimlerinin desteklenmesine de biiyiik 6nem verilmistir (MEB, 2018).

Programda okuma yazma &gretimi “Ses Esasli ilk Okuma Yazma” yontemiyle
gerceklestirilir. Bu yontemde harfler, ses gruplari halinde 6gretilir ve 6grenciler 6nce
harfleri tanir, ardindan bu harfleri birlestirerek hece, kelime ve ciimleler olusturur.
Boylece 6grenme stireci agamali olarak ilerler ve 6grencilerin hem seslere duyarliligi
hem de anlamli metinlerle etkilesimleri gii¢lendirilir. Harf gruplarinda yapilan
giincellemelerle birlikte 6gretim daha sistematik ve 6grenci ihtiyaglarina uygun hale
getirilmistir (MEB, 2018).

Ayrica yazi 6gretiminde kullanilan defter diizeni de degisiklik gostermektedir;
ilkokulun ilk iki siifinda {i¢ ¢izgi dort araliktan olusan defter kullanilirken, {i¢lincii
siniftan itibaren standart c¢izgili deftere gecis yapilmaktadir. Bu uygulama,
Ogrencilerin yazma becerilerinin kademeli olarak gelismesini desteklemektedir.

Ogrencilerin ince motor becerilerini giiclendirmek icin parmak, el ve kol kaslarini
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gelistirmeye yonelik etkinlikler de ilk okuma yazma o6gretim siirecinin 6nemli bir
parcasidir (MEB, 2018).

Degerlendirme yaklagimi ise Ogrencinin sadece Ogrenme sonucuna degil,
O0grenme siirecine ve Oncesindeki hazirbulunusluk durumuna da odaklanmaktadir.
Boylece Ogrencinin gelisim yolculugu daha kapsamli bir bicimde izlenmekte ve
desteklenmektedir. Genel olarak program, Ogrencilerin dili sevmesini saglayan,
onlar aktif 6grenmeye yonlendiren ve Tiirkgeyi etkili sekilde kullanma becerilerini

gelistiren bir yapiya sahiptir (MEB, 2018).

2.5.10. 2024 Tiirkiye Yiizymh Maarif Modeli ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim

Programi

Tiirkiye Yiizytlh Maarif Modeli Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Program
2024-2025 yili egitim 6gretim doneminde uygulanmaya baglanmistir. MEB’e (2024)
gore 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. Maddesinde ifade edilen “Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ile Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri” esas

alinarak hazirlanan ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla 6grencilerin;

e ilk okuma yazma becerilerini kazanmalari,

¢ Okuma yazmaya kars1 olumlu tutum gelistirmeleri,

¢ Akademik ve sosyal yasamini kolaylastiracak nitelikte temel dil becerilerini
edinmeleri,

e Dort temel dil becerisini (dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma)
gelistirmeleri,

e Tiirk¢eyi bilingli, dogru, etkili ve iiretken kullanarak dil bilinci ve zevkine
ulagmalari,

¢ S0z varliklarini zenginlestirmeleri,

¢ Dil becerilerini deger, egilim ve diger beceriler baglaminda biitiinciil olarak
gelistirmeleri,

e Bilgi ve deneyimlerini ise kosarak dort temel dil becerisini gelistirmeleri,

e Bilginin kaynagini ve dogrulugunu sorgulayarak bilgiye ulagma, bilgiyi
diizenleme ve kullanma becerisini gelistirmeleri,

¢ Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve sosyal degerleri i¢sellestirmeleri,

e Milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmeleri,

e Tiirk, diinya kiiltiir ve sanat eserleri araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri
fark etmeleri ve benimsemeleri amag¢lanmaktadir.

Bu programda “Ses Esasli Ilk Okuma ve Yazma Ogretimi” benimsenmis ve
ogrencilerin anlamini bildikleri kelimelere ulasabilecegi heceleri elde etmesine 6nem
verilmistir (MEB, 2024). Bu yaklasim, 6grencinin hem sesleri tanima hem de bunlar1

anlaml bir yapiya doniistiirme becerisini destekler. Harf gruplar a-n-e-t-i-1, o-k-u-r-1-
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m, ii-s-0-y-d-z, ¢-b-g-c-s ve p-h-v-g-f-j biciminde diizenlenmistir. Ayrica harflerin
yazim bicimleri ve satir dizgesi Olgiilerinde degisiklikler yapilmis; lic cizgi iki
araliktan olusan yeni defter yapis1 benimsenmistir (MEB, 2024). ilk okuma yazma
ogretimi dort dil becerisini kapsayan bir siirectir. Dinleme egitimi ¢alismalar1 ile
baslaylp konusma ve yazmayi da igine alarak bagimsiz okuma yazmaya kadar
uzanan ilk okuma yazma Ogretimi, Ogrencinin bagimsiz &grenmesinin temelini
olusturmaktadir (MEB, 2024). Bu siirecin dogal bir devami olarak dilin farkl
boyutlariyla gelisimini destekleyecek beceriler de 6gretim siirecine dahil edilmistir.
Dil becerileri olan dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma ile "Tiirkiye Yizyili
Maarif Modeli" igerisinde yer alan beceriler, egilimler, degerler ve okuryazarliklar
bir biitiin olarak harmanlanmistir (MEB, 2024).

Biitiinciil yaklagimla gelistirilen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde kavramsal
beceriler, alan becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ile egilimler, degerler
ve okuryazarliklar bir biitiin olarak ele alinmis ve 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini
etkili bir sekilde desteklemek amaglanmistir (MEB, 2024). Bu ¢ok yonlii yap1 bireyin
yalnizca akademik degil; karakter, duygu ve deger gelisimini de merkeze alan bir
anlayis1 yansitmaktadir. Boylelikle medeniyete uyum saglayan bir nesil degil etkin
olarak medeniyet kurucusu ve gelistiricisi bilge nesiller yetistirmeyi hedefleyen
egitim yaklasgimimiz dogrultusunda ahlakli, erdemli, milleti ve insanlik i¢in iyi,
dogru, faydali ve giizel olan1 yapmayi ideal edinmis 6grenci profili modeline destek
saglamak hedeflenmistir (MEB, 2024).

2.5.11. 2024 Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi ile 2018 Yih Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Program
Karsilastirilmasi

2024 TYMM llkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile 2018 Tiirkge
Ogretim Programi karsilastirilmas: asagida yer almaktadir. Bu karsilastirma
kazanimlar/6grenme ¢iktilari, siire¢ bilesenleri, temalar ve ilk okuma yazma 6gretim

stireci alanlarinda yapilmistir.

TYMM llkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, 2018’deki “kazanim”
terimi yerine “Ogrenme c¢iktis1” ve “siire¢ bilesenleri” kavramlart kullanilmaya
baslanmistir. Ogrenme ¢iktis1 ve siire¢ bilesenleri dgrenme yasantilar1 sonunda

Ogrenciye kazandirilmasi amaglanan bilgi, beceri ve becerilerin siire¢ bilesenlerini
ifade etmektedir (MEB, 2024).

TYMM Ilkokul Tiirkce Ogretim Programinda her smif seviyesi igin asamali

24



ONCEKIi CALISMALAR Biisra GONEN

olarak belirlenmis 8 tema bulunmaktadir. 2018 programinda ise toplam 16 tema yer
almaktadir. Her smif seviyesi icin 8 tema bulunmaktadir. Bu temalardan;
“Erdemler”, “Mill1 Kiiltirimiiz”, “Milli Miicadele ve Atatiirk” temalarinin her simif
diizeyinde islenmesi zorunludur geriye kalan diger temalar ise se¢melidir (MEB,
2018). TYMM ilkokul Tiirkce Ogretim Programinda 1. smiflar igin okuma yazmaya
hazirlik siireci kapsaminda 10 saatlik bir siire ayrilmistir. 2. siniflar i¢in 10 saatlik
“hatirlatma haftas1” olarak planlanmis, 3. ve 4. siniflarda ise 8 saate diisiiriilmiistiir.
Donem baslarinda “hatirlatma”, donem sonunda ise “pekistirme” haftalar1 programa
dahil edilmistir. Ayrica okul dis1 etkinlik ve projeler de “Okul Temelli Planlama”
kapsaminda programa dahil edilmis, bunlarin planlamasi ziimre Ogretmenler
kuruluna birakilmistir (MEB, 2024).

TYMM Ilkokul Tiirkge Ogretim Programimda 1. smiflarin ilk déneminde
temalarin her birinde 4 dinleme metni yer alirken diger dénemlerde bu say1 1
dinleme ve 4 okuma metni olarak degismektedir. Boylece 1. siniflarda toplam 36,
diger siiflarda ise 40 metin kullanilmaktadir (MEB, 2024). 2018 programinda metin
tiirleri arasida serbest okuma metinleri yer alirken TYMM Ilkokul Tiirkge Ogretim
Programinda bu metinlere yer verilmemistir. Birinci sinifin birinci doneminde 16
dinleme/izleme metni, 2. doneminde ise 12 okuma ve 4 dinleme/izleme metni olarak
toplam 32 metin yer almaktadir. 1. sinifin 2. doneminde kullanilacak toplam 4
dinleme/izleme metninin 2’si hikdye edici, 1’1 bilgilendirici ve 1’1 siir tiirlinde
se¢ilmelidir (MEB, 2018).

Her iki programda da 5 ses grubu bulunmaktadir. Ancak TYMM Ilkokul
Tiirkge Ogretim Programinda harf gruplarinmn igerigi degistirilmis ve her gruba
ayrilan siire haftalik olarak belirtilmigtir. 1. grup sesler i¢in 6 hafta, 2. grup icin 4
hafta, 3., 4. ve 5. grup sesler icin ise 2’ser hafta ayrilmustir. Ogrencinin
hazirbulunugluk diizeyi, simif mevcudu ve Ogrenme hizi gibi faktorlere gore
ogretmenler bu siirelerde degisiklik yapabilmektedir (MEB, 2024). Unsiiz harflerde
harfin yazim agamasi diginda tek basina sesletilmemesine azami 6zen gosterilmelidir
(MEB, 2024). Ayrica 2018 programinda once biiyiik harfin yazimi gosterilirken
TYMM llkokul Tiirkge Ogretim Programinda bu durum tam tersi sekilde almarak
once kiiciik harf ile baslanmustir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ilkokul Tiirkce
Ogretim Programinda hece ve sozciikler farkli renkle yazilmamalidir seklinde bir
maddeye de yer verilmistir. Bu degisiklikle 6grencilerin daha dogru ve etkili okuma

yazma Ogrenmesini desteklemek istenmistir.

TYMM ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda uyum haftasini takip eden
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hazirlik siirecinde; dinleme, el-goz koordinasyonu ¢alismalari, dikkat gelistirme, el-
kol-parmak kaslarin1 gelistirme, kalem tutma, boyama ve ¢izgi ¢alismalar1 gibi
etkinliklere yer verilmistir (MEB, 2024). 2018 programinda dogru nefes alma ve el-
gz koordinasyonu calismalar1 yer almamaktadir. TYMM ilkokul Tiirkge Dersi
Ogretim Programinda 6grencilerin fiziksel ve zihinsel gelisimlerini desteklemek icin

daha kapsamli hale getirildigi sdylenebilir.

Yazi defteri diizeninde de degisiklik yapilmistir. 2018 yilinda satir araligt
4-5-4 oraninda, ii¢ aralik dort ¢izgili defter kullanmilmistir (MEB, 2018). TYMM
Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programinda ii¢ ¢izgi ve iki bosluktan olusan defter
Onerilmistir (MEB, 2024). Satir aralig1 1 cm, ¢izgiler aras1 bosluk ise 0,5 cm olarak
belirlenmigtir. Bu degisiklikle 6grencilerin yazi1 yazarken daha diizenli olmalarini

saglamay1 amaglamaktadir.
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3. GEREC VE YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, veri

toplama stireci, verilerin analizi, gecerlilik ve glivenirlik basliklar1 yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Sinif dgretmenlerinin ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programina (2024) iliskin
goriislerini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada nitel arasgtirma ydntemlerinden
betimsel yontem kullanilmistir. Nitel arastirmalar, bireylerin algilarimi genis bir
perspektiften degerlendirerek ne anlatmak istediklerini anlamaya yonelik
gerceklestirilen calismalarda kullanilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Nitel
arastirmalar kisilerin anlayislarini ayrintili bir sekilde inceleyerek bu kisilerin 6zlinde
ne sOylemek istediklerini anlamaya yonelik gerceklestirilen c¢alismalarda
kullanilabilmektedir. Bu tiir nitel arastirmalarin  katilimecilarin - deneyimlerini,
duygularin1 ve diisiincelerini anlamak amaciyla verileri topladigin1 ve bu sekilde
anlayislarin1 daha detayli bir sekilde anlagilmasini saglamaya calistig1 belirtilebilir.
Willis vd. (2016) nitel betimsel arastirma deseninin temel amacini bireylerin bir olay
ya da olguya iliskin diisiincelerini tanimlayarak betimlemek seklinde belirtmistir.
Nitel betimsel arastirmalar bireylerin bir olay ya da olguya yonelik algi ve
diistincelerini herhangi bir yorum eklemeden agik ve sistematik bir sekilde ortaya

koymay1 amaglamaktadir (Sandelowski, 2010).

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada calisma grubuna dahil edilecek simif Ggretmenlerinin
seciminde amagli Ornekleme yontemlerinden oOl¢iit Ornekleme ve maksimum
cesitlilik Ornekleme yontemleri kullanilmustir. Olgiit 6rnekleme arastirma igin
onceden belirlenen Olciitlere uygun olan durumlarin c¢alismaya alinmasi olarak
tanimlanmaktadir (Yildirirm ve Simsek, 2021). Bu dogrultuda calismada iki olgiit
belirlenmistir: 6gretmenlerin program hakkinda hizmet i¢i egitim almis olmalar1 ve
birinci sinif 6gretmeni olarak gorev yapmalari. Maksimum cesitlilik kaynagi olarak
sosyoekonomik agidan farklilik gdsteren okullarda gorev yapan 6gretmenlerin se¢imi
temel alinmistir. Amagh 6rneklem yonteminde arastirmaci ¢alismanin 6zel amaclari
dogrultusunda belirli bir grup ya da 6rneklem iizerinde yogunlasarak ilerleyebilir. Bu
yontemle birlikte arastirmaya dahil edilen katilimcilar rastgele sec¢ilmez; bunun
yerine arastirmaci aragtirmanin gereksinimlerine ve hedeflerine en uygun olacak
kisileri belirlemeye calisarak devam eder. Arastirmaci, kendi degerlendirmelerine
dayal1 olarak bu kisilerin arastirmanin amacini en iyi sekilde temsil edecegini belirler

ve buna gore secim yapar (Balci, 2005). Bu se¢imler arastirmanin hedeflerine katki
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saglayabilir ve anlamli sonuglar elde edilmesine yardimci olabilir.

Amaclh oOrneklem yontemleri icerisinde yer alan maksimum cesitlilik
ornekleme yonteminde belli bir amaca yonelik olarak maksimum c¢esitliligi
saglayacak orneklem grubu belirlenmek istenmektedir. Maksimum ornekleme farkli
Ozellikteki durumlar arasinda c¢ikabilecek ortak temalarin ve bunlarin degerinin
belirlenmesidir (Patton, 2014). Bundan yola ¢ikarak esas amacin farkli durumlardan
yola ¢ikarak ortak tespitlere ulasmak ve gézden kacan ya da fark edilmeyen unsurlari
aciga c¢ikarmak oldugu soOylenebilir. Cesitliligi saglamak i¢in her bireyin ya da
durumun farkli acilardan ayrintili bir sekilde incelenmesine destek olmasinda

kullanilabilir.

Sinif 6gretmenlerinin ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programina (2024) iliskin
goriliglerinin alinmak istendigi bu arastirmanin calisma grubunda maksimum
cesitliligi saglamak amaciyla sosyoekonomik agidan farklilik gosteren okullarda
gorev yapan Ogretmenlerin arastirmaya déahil edilmesine 6zen gosterilmistir. Calisma
grubunu; Sanlwurfa’nin merkez ilgelerine bagl olarak ilge merkezinde yer alan
gorece iyl imkanlara sahip okullarda gorev yapan Ogretmenlerin yani sira kdy
okullarinda ve birlestirilmis simifli okullarda calisan 6gretmenler olusturmaktadir.
Boylece farkli okul tiirleri ve Ogretim ortamlarinin temsil edilmesi saglanarak
calisma grubunda maksimum g¢esitlilik elde edilmistir. 2024-2025 egitim Ogretim
yilinda Sanlwurfa’nin merkez ilgelerinde 1. sinif dgretmeni olarak gdrev yapmakta
olan ve goniillik esasina dayali olarak 23 smf Ogretmeni olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kimligini belirtecek herhangi bir bilgi
arastirmanin igerisinde belirtilmemistir. Arastirmada yer alan katilimcilar K1, K2,
K3, ... ve K23 seklinde kodlanmistir. Calisma grubuna ait kisisel bilgiler Cizelge

3.1.de verilmistir.
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Cizelge 3.1. Calisma Grubu Kisisel Bilgiler

Kanhmo Cinziyveti Denevim Yih Smaf Mevcwdn Girev Yapop Yer
Kl L ] 10 ¥ 4 Mleraer
K2 Kedm Iy 43 Mleraes
] Erkex I3 ¥d i Meraes
K4 Erkex 11¥d 41 Kby
| %] Kadin 3 vl i | Barkestimtmis Sl
KA Kudim 4 ¥ ] Berbestimitmis Simidle
KT krkek 14 ¥ 1% leraes
EE Frikck 1 ¥l fa Beirlestiritmis Sumils
K4 Ksdin I5%d 41 Blerhes
k1l Erkex 4 ¥ 40 leraes
K11 Kadm 5yl T Birbestiritmis Sl
K12 krkes Myl 32 Koy
| Wk L] i kL] Kby
| krkex = ¥ul 3t Koy
K15 Ksdin =vd 15 Mleraes
K14 Ksdin =¥l 32 Mleraes
| Ksdin oy 41 Mleraes
| WE] Ksdin =¥l e Kby
| L krkex 0 v 4= Mleraesr
i} Kadin 20w i Fleries
K2l Frkek Xyl 41 Mleraes
kX2 Frick 21 ¥ 40 leries
e | Erkek 15 %d 42 oo

Cizelge 3.1°e bakildiginda katilimcilarin deneyim yillarinin 3-22 yil arasinda
degisiklik gosterdigi, 12’sinin kadin 6gretmen 11’inin ise erkek ogretmen oldugu
goriilmektedir. Cizelgeye gore smif mevcutlarinin 25-56 6grenciden olustugu

anlasilmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmac tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, rehberli

ve icerik agisindan kontrollii bir bigimde gerceklestirilen ancak sohbet tarzindaki
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diyaloglarla karigabilen bir yontem olmasina ragmen bilginin diizenli bir sekilde
toplanmasini saglar ve arastirmacinin verileri derlemesini kolaylastirir (Yildirim ve
Simsek, 2021). Bu yiizden de yar1 yapilandirilmig goriismeler hem yapilandirilmis
goriismenin planciligini hem de yapilandirilmamis goriismenin sohbet akisini

birlestiren dengeli bir yontemdir.

Yari yapilandirilmis gériigmenin arastirmacinin sorularina bagl kalirken ayni1
zamanda anlik olarak olusturdugu sorular1 da sorma firsatini veren bir yontem oldugu
belirtilebilir. Nitel arastirmalar, arastirilan ya da arastirilmasi hedeflenen bireylerin
yasadiklar1  deneyimlerden kaynaklanan anlamlarin diizenli bir bi¢imde
incelenmesine olanak saglayan bir yontemdir (Ekiz, 2003). Ogretmenlerin TYMM
Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan ilk okuma yazma &gretim
siirecine dair goriislerini almak amaciyla bir goriisme formu hazirlanmustir. iki
boliimden olusan goriisme formunun ilk boliimiinde kisisel bilgiler, ikinci
boliimiinde ise arastirmanin alt problemlerinden yola ¢ikarak hazirlanan goriisme
sorulart yer almistir. Gorligme formunda programda yer alan ilk okuma yazma
Ogretim siirecinin uygulanmasima iliskin esaslara, 1. sinif temalarina, hazirlik
calismalarina, programin yapisinin geneline ve alt boyutlarina (6grenme ¢iktilart ve
siire¢ bilesenleri, 6grenme kanitlari, 6grenme-0gretme yasantilari, farklilastirma,
Ogretmen yansitmalar1) ve dgretmenlerin uygulama siirecinde yasadigi deneyimlere

iliskin bes tane soru yer almaktadir.

Hazirlanan goriisme sorulart oncelikle egitim programlari ve dgretimi ve ilk
okuma yazma, Tirkce Ogretimi alaninda caligmalar yapan uzmanin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisleri dikkate alinarak bazi ifadeler sadelestirilmistir.
Goritisme formunun anlasilirhigini ve isleyisini degerlendirmek amaciyla arastirma
kapsamina dahil edilmeyen bir 6gretmenle pilot bir gériisme gerceklestirilmistir. Bu
deneme siireci goriigme siiresi, katilimcinin sorular1 kavrama diizeyi ve yanit verme
istekliligi gibi acilardan degerlendirilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen gézlemler

analiz edilerek goriisme sorularinda gerekli son diizenlemeler yapilmustir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma siirecine gecilmeden 6nce Harran Universitesi Etik Kurulundan
24.10.2024 tarihinde E-76244175-050.04-382579 sayili calismanin etik agidan
uygun olduguna iligkin belge alinmis sonra Milli Egitim Bakanligi tarafindan
Sanlwurfa i1 Milli Egitim Miidiirliigii onayiyla gerekli yasal izinler almmustir. Izin
slirecinin tamamlanmasinin ardindan goriisme asamasina gegilmis ve belirlenen

ornekleme yontemi dogrultusunda gorlismeye uygun okullar se¢ilmigtir. Okullara
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2025 yilmin nisan, mayis ve haziran aylarinda yapilan ziyaretlerde ilk olarak okul
midiirleriyle goriisiilerek gerekli resmi izin belgeleri sunulmus ardindan sinif
Ogretmenleriyle goriisme yapmak iizere izin talep edilmistir. Goriismelerde
gontlliliik esast benimsenmis ve katilmak isteyen Ogretmenler belirlenmistir.
Goriismeler, Ogretmenlerin derslerinin sona ermesinin ardindan yiiz ylize
gerceklestirilmistir. Yiiz yiize gorlismelerin miimkiin olmadigi durumlarda ise

katilimcilarin onay1 alinarak ¢evrim i¢i platformlar iizerinden goriismeler yapilmistir.

Tiim goriismeler Oncesinde katilimcilara arastirmanin amaci, kapsami ve
verilerin kullanim1 hakkinda ayrintili bilgilendirme yapilmistir. Katilimcilara,
toplanan verilerin bu arastirmanin amaclari dogrultusunda ve yalnizca arastirmaci
tarafindan kullanilacagi, higbir sekilde katilmcinin izni olmadan kisi veya

kurumlarla paylasilmayacag ifade edilmistir.

Sanliurfa’nin merkez ilgelerinde gorev yapan 23 birinci simif 6gretmeni ile
goriintiilii goriismeler ve yliz yilize gorlismeler araciligiyla veriler toplanmistir.
Yapilan goriismeler 40-60 dakika arasi slirmiistiir. Goriismeler katilimcilarin da
onay1 alinarak goriisme kaydi ve ses kaydi gerceklestirilerek yapilmistir. Verilerin
elde edilmesi ile ilgili siire¢ 2025 yilimin nisan, mayis ve haziran aylarinda

gerceklesmis olup yaklasik ii¢ ay slirmiistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanan verilerin
analizinde tematik analiz kullanilmistir. Tematik analizin temel amaci temalari
belirlemek ve bu temalar1 aragtirma kapsamindaki sorulara yanit vermek ya da
incelenen konuya iligskin agiklamalar gelistirmek i¢in kullanmaktir (Carik¢1 vd.,
2024). 1lk olarak kavramsal ger¢evenin ve temalarin belirlenmesi, ikinci asama
verilerin temalara gore islenmesi, li¢lincli asama bulgularin belirlenmesi ve son

olarak da bulgularin aralarindaki iliskiye gore yorumlanmasi seklinde ilerlemektedir.

Programda yer alan ilk okuma yazma 6gretim siirecinin uygulanmasina iliskin
esaslara, 1. smif temalarina, hazirlik ¢aligmalarina, programin yapisinin geneline ve
alt boyutlarina (6grenme c¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri, 6grenme kanitlari, 6§renme-
Ogretme yasantilari, farklilagtirma, Ogretmen yansitmalarl)) ve Ogretmenlerin
uygulama siirecinde yasadigi deneyimlere iliskin arastirma sorular1 tema olarak
kullanilmigtir. Arastirmanin veri toplama siirecinin tamamlanmasindan sonra birinci
sinif 6gretmenleriyle Zoom araciligiyla ve ses kaydi ile kaydedilerek gergeklestirilen

goriismeler bu ses kayitlarinin yazili hale getirilmesiyle devam etmistir. Kayitlarin
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¢Oziimlenme siirecinde katilimcilarin vermis olduklar1 yanitlar yazi diline uygun
bicimde gecirilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler 6nceden belirlenen temalar
dogrultusunda ¢oziimlenmistir. Alt temalarda bu temalarin igeriginin gruplanmis
halinden meydana getirilmistir. Veriler benzer ifadeler etrafinda gruplanarak
kodlanmistir. Her katilimc ile bir goriisme gerceklestirilmis ancak goriismelerden
elde edilen veriler katilimcilarin birden fazla goriisiine yer verecek sekilde
kodlanmistir. Kodlama siirecinde 6nem arz eden goriislerin gézden kagmamasi adina

bu boliimler 6nceden belirlenip vurgulanmistir.

Kodlama isleminin tamamlanmasinin ardindan veriler tematik yapiya uygun
sekilde smiflandirilmis ve her arastirma sorusuna karsilik gelen temalar
dogrultusunda sunulmustur. Katilimcilarin dogrudan arastirma sorularina yonelik
verdikleri yanitlara ek olarak deneyim bilgileri veya aciklayict 6zellikteki bazi ek
yorumlarina igerik biitiinliiglinii bozmayacak diizeyde bulgular boliimiinde kismen
yer verilmistir. Katilimcilara ait olan cevaplardan dogrudan alintilar ve bu alintilar
lizerinden yapilan degerlendirmeler arastirmanin gecerliligi agisindan kritik bir rol
oynamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021).

3.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Bu aragtirmada, nitel arastirma yontemleri temel alinarak gerceklestirilmistir.
Nitel bir arastirmanin yiiriitilmesi silirecinde arastirmacinin dogru ve giivenilir
bilgilere ulasabilmesi i¢in belirli 6nlemleri almasi1 ayn1 zamanda aragtirma siirecinde
yapilanlar1 ve elde edilen verileri ayrintili bir bicimde ortaya koymasi
beklenmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Bundan dolayr o6nlemler alinarak

gecerlik ve giivenirligin saglanmaya c¢alisilmasi gerekmektedir.

Arastirmanin gegerlik ve gilivenirligi saglanmak icin katilimcilarin goriisleri
yorum yapilmadan dijital belgeye (word dosyasmna ) aktarilmistir. Arastirma
stirecinde elde edilen nitel verilerin giivenirligini saglamak amaciyla kodlama
giivenirligi calismas1 gercgeklestirilmistir. Bu kapsamda tiim goriisme verileri
aragtirmaci tarafindan incelenmis ve kodlanmistir. Kodlama siirecinin giivenirligi

icin 6 0gretmene ait goriisme dokiimleri bir alan uzmani tarafindan kodlanmistir.

Arastirmaci ile alan uzmaninin yaptigi kodlamalar karsilastirilarak goriis
birligi ve goriis ayrilig1 bulunan kodlar tespit edilmistir. Kodlama giivenirligi, Miles
ve Huberman (1994) tarafindan Onerilen formiil dogrultusunda hesaplanmis ve
yapilan hesaplama sonucunda giivenirlik orami1 [Goériis Birligi / (Goriis Birligi +
Goriis Ayriligi)] %80 olarak belirlenmistir [(49 / 49 +12)]. Bu oran nitel arastirmalar
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icin kabul edilen giivenirlik diizeyinin iizerinde olup veri analiz siirecinin
glivenilirligini ortaya koymaktadir. Arastirmada i¢ gecerlik i¢in katilimcilarin
yanitlarindan dogrudan alintilar yapilmistir. Veri analizi boliimiinde arastirma
kapsaminda elde edilen kodlara nasil ulasildig1 detayli bigcimde agiklanmis; bulgular
kisminda ise bu kodlarla iliskili dogrudan alintilara yer verilmistir. Arastirmanin dis
gecerligi i¢in de veri toplama aracini hazirlama, veri toplama aracini uygulama ve

analiz asamalar1 detaylandirilarak agiklanmistir.

Calisma grubuna yalnizca 2024-2025 egitim 6gretim yilinda TYMM Tiirkce
Dersi Ogretim Programmi uygulayan birinci simf dgretmenleri dahil edilmistir.
Katilimcilarin tamami program hakkinda hizmet i¢i egitim almis ve programi
uygulamaya koyan 6gretmenlerden olugsmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin dogrudan
programa yonelik goriisler sunmalarini saglamistir. Diger sinif diizeylerinde goérev

yapan 6gretmenler programi uygulamadiklari i¢in ¢alisma kapsamina alinmamastir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirma problemi ve alt problemlerden hareketle elde edilen
veriler tematik analiz yoOntemiyle ¢oziimlenmistir. Kodlama ve tema halinde
gruplandirma yapildiktan sonra verilerin sunumunda tablolar kullanilmistir. Bu
dogrultuda bulgularin anlamli ve diizenli bir sekilde sunulmaya calisilmistir. Cizelge

4.1.’de tema ve alt temalar verilmistir.

Cizelge 4.1. Tema ve Alt Temalar

Tema Adi
Ilk Okuma Yazma Ogretim Siirecinin
Uygulanmasina Iliskin Esaslar

Alt Temalar
- Hazirlik Haftas: Calismalar

- Harf Gruplan ve Harflerin Ogretimi /
Yaziliglar1 / Satir Dizgesi Olgiileri

- Ciimle ve Metin Calismalannin Ikinci Harf
Grubu ile Baslamasi

Birinci Simf Temalan ve Igerikleri

- Temalarin Islevselligi

-Iceriklerin Yetersizligi

Tlkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programmin
Yapist

- Ogrenme Ciktilan1 Ve Siireg Bilesenleri

- Ogrenme Kanitlan

- Ogrenme-Ogretme Yasantilart

- Farklilagtirma
- Ogretmen Yansitmalar

- Tlk Okuma Yazma Ogretimi Siirecinde
Yasanan Sorunlar
- Tiirkce Ogretimi Stirecinde Yaganan

Karsilagilan Sorunlar

Sorunlar
Tirkce Ogretim Programina Yénelik - Programin Yapisina Yénelik Oneriler
Oneriler -Velilere Yanelik Oneriler
-Programin Uygulama Strecine Yénelik
Oneriler

4.1. Ik Okuma Yazma Ogretim Siirecinin Uygulanmasina Iliskin Esaslar
Hakkindaki Goriislere Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin &nemli bir kismi, hazirlik haftasinda yapilan etkinliklerin
ogrencilerin okuma yazma siirecine uyum saglamasinda belirleyici rol oynadigini
belirtmistir. Katilimeilar, bu donemde gerceklestirilen ¢izgi ¢aligmalari, kalem tutma,
boyama, el-goz koordinasyonu, dikkat gelistirme ve dinleme etkinliklerinin

Ogrencilerin yazma becerilerine temel olusturdugunu ifade etmistir.
Bir 6gretmen bu durumu soyle ifade etmistir:

“Hazirlik ¢alismalart ozellikle okulun ilk haftalarinda ¢ok etkili oluyor.
Cocuklar kalem tutmaya, ¢izgi ¢izmeye, sinif ortamina alisiyor. Bu siireci ¢ok

onemsiyorum.” (K4).

Benzer sekilde bir baska 6gretmen de hazirlik donemindeki fiziksel gelisim
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etkinliklerinin yazma becerisine zemin hazirladigini dile getirmistir:

“El g6z koordinasyonunu destekleyen etkinlikler ve el kaslarini gelistirici olan

etkinlikler, kalem tutmalarina ve yazi yazmalarina ortam hazirlar.” (K1)

Hazirlik haftasi ¢aligmalarinin yalnizca motor becerilerle sinirli kalmayip

bilissel gelisime de katki sagladigini bir 6gretmen su sekilde belirtmistir:

“Hazirlik siirecinde 6grencinin fiziksel hazirligini tamamlarken bilissel olarak

da onlar1 hazirliyor. Dikkatini toplamasini, sekil algisini destekliyor.” (K3)

Ayrica ¢izgi ¢alismalarmin 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirdigi,
stireci daha eglenceli hale getirdigi ifade edilmistir (K7). Bununla birlikte, K15 okul
oncesi egitim almayan Ogrencilerde el koordinasyonu ve materyal kullanim

becerilerinin kazandirilmasinin siireci kolaylastirdigini su sekilde vurgulamistir:

“Ana swifina gitmeyen Ogrenciler igin el koordinasyonu ve materyal

kullanma becerilerinin kazandirilmasi ¢ok onemli.” (K15)

Genel olarak, hazirlik haftasinda yapilan etkinliklerin 6grencilerin dikkat,
motor beceri ve motivasyon gelisimine katki sagladigi, oOzellikle el-kol kas
gelisiminin  harf Ogretiminin kaliciligimi artirdig1 belirlenmigtir. Bu konuda bir

Ogretmen sunu ifade etmistir:

“El kol kas gelistirme asamalar: saglanirsa harfler konusunda daha kalici bir

ogretim saglanabilir.” (K17)
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Cizelge 4.2. 1lk Okuma Yazma Ogretim Siirecinin Uygulanmasina Iliskin Esaslara

Yonelik Gortisler
Alf Tema Hodlar Hathmaolar
Hararhik Haftas: El-Giz Eoordinasyonu ve [} Kl E4 Kll K14 K15 K17
Kas Geligimi
(izzi Cahgmalarmn Gnemi 4 K4 K11 EI11 K13
Hazrhk Cahamalars ve 3 Kl E3 K7
Biligzel Gelizim
Harf Gruplan ve Zatr Cizzisi 5 K20, K16, K14, E13, K12
Harflerin Ofretimi,  Degieikliklerinin Olumla
Vambilan, Sstr -
Dizgesi Olgiileri Eddlen
Harf Siwralamazmm Etidsi 3 E3 ET El4
Harf Yazm Giglilderi 3 E13, K18, E21
Harf Kanstumalan 2 K1l K11
Zatir Cimgisi 2 K11, K19
DeSisikdiklerinin Onemsi
Bulommaz
PRenkdi Heceleme Yontemi 1 Kb
Ciimla ve Matin Tlic Harf Grubunda Ciimle 5 K11, E12, K15, K18, K21
Calimalarnm el ¢alemalannm Olmamasmin
Harf Grabu Ile -
Bas . Clumlu Etidleri
1lic Harf Grubunds Ses 2 ELE3
Birlegtirme Zorluklan
Garsel Materyal Fullamnm 2 El E3

4.1.1. Hazirhik Haftas1

Ogretmenlerin dénemli bir kismi, hazirhk haftasinda yapilan etkinliklerin
Ogrencilerin okuma yazma silirecine uyum saglamasinda belirleyici rol oynadigini
belirtmistir. Katilimcilar, bu donemde gergeklestirilen ¢izgi ¢alismalari, kalem tutma,
boyama, el-goz koordinasyonu, dikkat gelistirme ve dinleme etkinliklerinin

Ogrencilerin yazma becerilerine temel olusturdugunu ifade etmistir.
Bir 6gretmen bu durumu soyle ifade etmistir:

“Hazirlik caligmalar1 6zellikle okulun ilk haftalarinda ¢ok etkili oluyor.
Cocuklar kalem tutmaya, ¢izgi ¢izmeye, smif ortamina alisiyor. Bu siireci ¢ok

onemsiyorum.” (K4).

Benzer sekilde bir baska 6gretmen de hazirlik donemindeki fiziksel gelisim

etkinliklerinin yazma becerisine zemin hazirladigini dile getirmistir:
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“El gz koordinasyonunu destekleyen etkinlikler ve el kaslarini gelistirici olan

etkinlikler, kalem tutmalarina ve yazi yazmalarina ortam hazirlar.” (K1)

Hazirlik haftas1 ¢aligmalarinin yalnizca motor becerilerle sinirli kalmayip

biligsel gelisime de katki sagladigini bir 6gretmen su sekilde belirtmistir:

“Hazirlik siirecinde 6grencinin fiziksel hazirligini tamamlarken biligsel olarak

da onlar1 hazirliyor. Dikkatini toplamasini, sekil algisin1 destekliyor.” (K3)

Ayrica ¢izgi ¢alismalarmin 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirdigi,
stireci daha eglenceli hale getirdigi ifade edilmistir (K7). Bununla birlikte, K15 okul
oncesi egitim almayan Ogrencilerde el koordinasyonu ve materyal kullanim

becerilerinin kazandirilmasinin siireci kolaylastirdigini su sekilde vurgulamistir:

“Ana smifina gitmeyen Ogrenciler icin el koordinasyonu ve materyal

kullanma becerilerinin kazandirilmasi ¢ok 6nemli.” (K15)

Genel olarak, hazirlik haftasinda yapilan etkinliklerin 6grencilerin dikkat,
motor beceri ve motivasyon gelisimine katki sagladigi, oOzellikle el-kol kas
gelisiminin  harf Ogretiminin kaliciligimi artirdig: belirlenmigtir. Bu konuda bir

Ogretmen sunu ifade etmistir:

“El kol kas gelistirme agamalar1 saglanirsa harfler konusunda daha kalic1 bir

Ogretim saglanabilir.” (K17)

4.1.2. Harf Gruplar, Harflerin Ogretimi, Yazihslar1 ve Satir Diizeni Olgiileri

Ogretmenler, harf siralamasina iliskin goriislerinde iki farkli egilim
gostermistir. Bazi  08retmenler harflerin belirli bir sirada 6gretilmesinin  ses

birlestirme siirecine katki sagladigini asagidaki ifadedeki gibi savunmustur:

“Harflerin belirlenen sira ile ogretilmesi, seslerin birlestirilerek kelime ve
ctimle olusturma asamalarinda ogrencilere daha anlamli bir ge¢is saglamaktadir.”
(K5)

Buna karsin bazi 6gretmenler mevcut siralamanin O6grenciler agisindan

zorlayici oldugunu ifade etmistir:

“Mevcut harf grubu sistemini ¢ok da mantikly bulmuyorum. Mesela ‘e’ sesini

verdikten hemen sonra ‘I’ geliyor, ¢cocuklar birlegsim yaparken zorlaniyordu.” (K7)
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“Stireksiz tinsiiz olan ‘t’ sesinin ilk grupta, bir diger siireksiz tinsiiz olan ‘k’ sesinin

ikinci grupta verilmesi 6grenmeyi zorlastiriyor.” (K2)
Benzer sekilde bazi 6gretmenler harflerin yazim zorluguna dikkat ¢ekmistir:

“Harf siralamasi zor geldi. Aslinda harfleri yazmasi zor degildi ama mesela a
harfinden sonra m harfini vermek yerine s harfi verilebilir. S harfinin yazimi m
harfine oranla daha kolay olurdu. ”(K13)

“Harflerin yazimi ¢ok zor geldi. ‘a’yi, ‘b’yi, ‘d’yi, ‘c’ seklinde yapmalari
zordu, alisamadilar.” (K18)

’

“Her seyin c harfinde baslamast biraz tuhaf olmus. Bu biraz sitkintili oldu.’
(K21)

Bazi1 katilimcilar benzer sekilli harflerin karistirildigini gézlemlemistir:

“Ogrenciler b ve d harflerini karistirtyordu. Bu harf swralamast ve harf
gosterimleri daha etkili oldu.” (K11)

Renkli heceleme yonteminin kaldirilmasina yonelik elestiriler de dile

getirilmistir:

“Renkli heceler kismimin olmamasina olumlu bakmiyorum. Oysa bu yontem,

ogrencilerin heceleri aywrt etmesini kolaylastiriyordu.” (K6)

Satir Ol¢iisii diizenlemelerine iligkin goriisler genel olarak olumlu olmustur.
Ogretmenler, yeni satir diizeninin 6grencilerin daha estetik ve dogru yazi yazmalarimni

kolaylastirdigini ifade etmistir:

“Olciilerin degisikligini cok anlamli buluyorum, gercekten yapilmis en iyi sey
bu olabilir. Ug ¢izgi iki araliktan olusan satir dizgesi bizim harf formatlarini
yazmamizda ¢ok kolaylik sagladi. ”(K13)

“Satir araliklart ve ¢izgi sayisi degisiklik gostermektedir. Yeni Tiirkce
defterini artik ii¢ ¢izgi iki aralikli ¢izgiler olusturmustur. Bu sekilde olmus olmasi
ogrencilerin daha rahat bir sekilde yazmalarimi saglamis ve daha estetik olmasini
saglamistir.” (K14)

Bununla birlikte bazi 6gretmenler bu degisikliklerin belirgin bir fark

yaratmadigini diistinmektedir:
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“Satir ¢izgilerinde olan degisikliklerin bir fark yarattigini gormedim.” (K21)
“Satirlarin degismesi anlamli degil, bir etkisi yok, zaten ¢izgiliye gecildiginde
ayni sey oluyor.” (K19)

Bu alt tema altinda 6gretmenler harf siralamasinda sadelestirme ihtiyacina
dikkat c¢ekmis ancak satir diizeni degisikliklerinin yazma 6gretiminde kolaylik

sagladig1 konusunda biiyiik 6l¢lide hem fikir olmustur.

4.1.3. ikinci Harf Grubundan itibaren Uygulanan Ciimle ve Metin Calismalar1

TYMM ilkokul Tiirkce Ogretim Programinda ilk harf grubunda ses, hece ve
sOzciik diizeyinde calismalar yapilmakta climle ve metin ¢aligmalarina ikinci harf
grubuyla birlikte yer verilmektedir. Ogretmen goriisleri, bu uygulamanin 6grencilerin
biligsel yiikiinii azalttigin1 ancak bazi durumlarda anlam kurma siirecini geciktirdigini

gostermektedir.

“Hemen metinlere ge¢medik, bu kismi begendim. Daha mantikli, anlaml
okumalar meydana geldi.”(K11)

“Bir onceki yonteme gore hemen ciimle c¢alismasina gec¢iyorduk ve bu
ogrencileri ister istemez yorucu bir siirece sokuyordu. Ikinci ses grubunda ciimle
vermek ogrenciler birlestirme mantigini kavradiklar: i¢in ciimle okumalarini
kolaylastirdi.” (K15)

“Iik harfie ciimle olmamasi daha iyi oldu. Ilk harf grubunda ¢ocuk mantig
anliyor, diger gruplarda da zorlanmiyor.” (K19)

Bazi 6gretmenler ise bu uygulamanin eksiklik yarattigini dile getirmistir:

“Illk harf grubunda ciimle olmamas: eksiklik yaratti. Kelimeyi hissettirme
kisminda ¢ok sikinti ¢ektik.” (K21)

Ote yandan ilk seslerin birlestirilmesi siirecinin 6grenciler agisindan zorlayici

oldugu da ifade edilmistir:

““A — N — E’ seslerini veriyoruz ama ¢ocuklar bu sesleri birlestirirken ¢ok

zorlaniyor. Ozellikle ilk kez okuma yaparken cok geriliyorlar.” (K3)

Ayrica baz1 6gretmenler harf 6gretimi siirecinde gorsel materyallerin ve dijital

desteklerin 6grenmeyi kalici hale getirdigini belirtmistir:
“Harf 6gretirken gorsel materyaller ve videolar kullaniyorum. Bu ¢ocuklarin
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dikkatini ¢ekiyor ve daha kalici oluyor.” (K1)

Ilk okuma yazma &gretim siirecinin uygulanmasina yénelik esaslara iliskin
goriliglere ait bulgular genel olarak degerlendirildiginde O6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu yeni programda yapilan diizenlemelerin 6grencilerin hazirbulunusluk,
motivasyon ve yazi becerilerini destekledigini belirtmistir. Hazirlik haftasinda
gerceklestirilen etkinliklerin siireci kolaylastirdigl, satir Olgiisii degisikliklerinin
yazma Ogretimine katki sagladigi ve ilk harf grubunda asamali ilerlemenin
Ogrencilerin okuma hizini olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte,
harf siralamasi ve ilk ciimle ¢alismalarinin zamanlamasia yonelik farkli goriisler

uygulamada ¢esitlilige ve esneklige ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

4.2. Birinci Smif Temalarna ve Iceriklerine Yonelik Goriislere iliskin Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda yer
alan birinci sinif temalar1 ve igeriklerine iligkin goriisleri incelenmistir. Goriisler iki

baslik altinda toplanmustir: temalarin islevselligi ve igeriklerin yetersizligi.

Birinci sinif temalarina ve igeriklerine yonelik verilen cevaplar Cizelge 4.3.’te

sunulmustur.

Cizelge 4.3. Birinci Smif Temalarma ve Iceriklerine Yonelik Goriisler

Alt Temalar Kodlar f Katithmalar
Temalann Iglevselligi Temalarin Giinliik Hayatla 5 K1.K6,K8 K12 K19
Tigkilendirilmesi
Temalann Degerler Egitimi ile 5 K4.K5,K7.K14,K15
Desteklenmesi
Ilgiyi Artirmas: 1 K13
Igeriklerin Yetersizligi Temalarin Soyut Bulunmasi 1 K2
1lgi Gekici Bulunmamas: 1 K23

4.2.1. Temalarin Islevselligi

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu temalarin &grencilerin yasantisina yakin
olmasmin 6grenme siirecini kolaylastirdigint ve ilgiyi artirdigini dile getirmistir.
Katilimeilar konularin 6grencilerin ¢evresinde gordiigii olay ve olgularla baglantili

olmasinin dgrenilen bilgilerin kaliciligini destekledigini ifade etmistir.
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Bir 6gretmen bu durumu soyle agiklamistir:

“Ogrenmelerinin daha kalict olabilmesi adina konularin giinliik yasamla

ilgili olmasi gerekiyor.” (K1)

Benzer bigimde baska bir Ogretmen Ogrencilerin c¢evresinden oOrnek

vermesinin dgrenmeye katki sagladigini vurgulamigtir:

“Temalarin giincel hayatla baglantili olmast ¢evrelerinden ornekler

vermelerini desteklemektedir.” (K6)

Bazi Ogretmenler yeni temalarin giiniimiiz ¢ocuklarma hitap ettigini,
ogrencilerin ilgisini ¢ektigini ve derslere daha istekli katilim sagladiklarini

belirtmistir:

“l. sinifta yer alan temalara baktigimizda zamana ayak uydurmaya yonelik
temalar var. Teknofeste gidiyoruz gibi bir metnin yer almasi, hava ara¢larina yonelik
bir metnin yer almasi giiniimiizdeki gelismeleri de goz o6niinde bulundurarak

ogrencilerin dikkatine ¢eken iceriklerin yer aldigini gésteriyor.” (K13)

Benzer bigimde temalarin daha giincel hale geldigini ifade eden bir bagka

Ogretmen sunlar1 sOylemistir:

“Biraz daha birinci sinif konulart hafifletilmis. Daha giincel konulara yer
verilmis. Kitaplarda metinler biraz uzun oldugu icin isin agik¢asi Tiirk¢e dersine

okuma anlama agwrlikl gidiyorum.” (K12)
Baz1 6gretmenler ise genel olarak temalarin uygunlugunu vurgulamastir:

“Temalar olduk¢a yeterli ve hedef yas grubuna uygun. Hayata daha yakin bir
yvaklasim sergiliyorlar.” (K8)

Bu goriisler, birinci simif temalarinin  dgrencilerin  yasantisiyla
iligkilendirilmesinin 6grenmeyi daha anlamli kildigina ve 6grencilerin derse olan

ilgisini artirdigina igaret etmektedir.

Ogretmenlerin énemli bir kismi birinci siif temalarinin degerler egitimiyle
biitiinlesmesinden memnuniyet duyduklarint belirtmistir. Katilimcilar temalarda yer
alan yardimlagma, merhamet, vefa, empati ve hosgorii gibi degerlerin 6grencilerde

olumlu davranig gelisimine katki sagladigini ifade etmistir.
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Bir 6gretmen bu konudaki goriisiinii sdyle dile getirmistir:

“Erdemli, ahlakl bireyler yetistirmek amaglanmis. Cocuklarin degerlerini 1.
swifta kazanmaya baglamasi onlarn ileride sorumluluklarini bilen, empati kuran ve

hosgorii sahibi bir birey olmasina etki edecektir.” (K4)

Benzer sekilde bir bagka Ogretmen deger aktarimina yonelik igeriklerin

anlamli oldugunu vurgulamistir:

“Yardimlasma, merhamet, vefa gibi degerlerin kazandirimasina yonelik

icerikleri anlamli buluyorum.” (K14)

Bazi Ogretmenler temalarin yalnizca akademik bilgi degil ayni zamanda

toplumsal aidiyet ve kiiltiirel farkindalik da kazandirdigini belirtmistir:

“Temalarin cesitliligi ogrenci i¢in daha uygun olmus. Toplumsal ve kiiltiirel
degerlerin daha fazla 6n plana ¢ikmasini saglamistir. Ayrica kiiltiirel degerlerin
vurgulanmasi onlarin toplumlarina olan baghliklarini gelistirmelerine yardimci
olur. Bu sekilde sadece akademik bilgi degil ayni zamanda sosyal sorumluluk ve

degerler de ogretilmis olur.” (K5)

Benzer sekilde bir baska 6gretmen temalarin 6grencilerin sosyal ve duygusal

gelisimini destekledigini su sekilde agiklamistir:

“Temalar ogrencilerin yas ve ilgi alanlarina uygun degerler egitimi ve
kiiltiirel farkindalik gibi unsurlar icerir. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek
sosyal duygusal ve bilissel gelisimlerini destekler. Ogrenciler empati kurma
yeteneklerini gelistirirken ayni zamanda iilkemiz ve diinya temasinda farkl kiiltiirleri
de tamirlar.” (K7)

Bir diger 6gretmen ise temalarda ulusal ve kiiltiirel degerlere verilen 6nemin

altin1 ¢izmistir:

“Temalarin giizel secildigini diistiniiyorum ozellikle bayrak ve vatan sevgisini
isleven konulara, Atatiirk konularina deginilmis. Bunun haricinde 6grencilere merak

uyandiracak temalar ve kiiltiirel temalar olarak ben gayet giizel buldum.” (K15)

Bu ifadelerden hareketle temalarin yalnizca biligsel gelisime degil

ogrencilerin karakter ve deger gelisimine de katki sundugu goriilmektedir.

42



BULGULAR Biisra GONEN

4.2.2. Temalarin Yetersizligine Yonelik Goriisler

Baz1 6gretmenler temalarin genel olarak yas diizeyine uygun oldugunu ancak
bazi konularin soyut ya da Ogrencilerin ilgisini ¢ekmekten uzak oldugunu ifade
etmistir. Ozellikle “Bilim ve Teknoloji” temasinin birinci simif diizeyinde soyut

kaldig1 goriigii 6ne ¢ikmustir:

“Bilim ve Teknoloji gibi soyut bir temay1 1. sinifta gereksiz buluyorum. Bu tiir
konular ogrencilerin gelisimi daha uygun bir seviyeye geldiginde, ileriki siniflarda
islenebilir.” (K2)

Bunun yaninda bazi §gretmenler metinlerin bir kisminin tekrara diismesi ve

ilgiyi azaltmas1 yoniinde goriis bildirmistir:

“l. simif tema ve igerikleri genellikle ogrencilerin yas ve gelisim diizeyine
uygun olmakla birlikte bazi metinler ¢ocuklarin ilgisini ¢cekmekten uzak ve tekrar
niteligindedir.” (K23)

Ogretmenlerin goriisleri, birinci sinif temalarmin dgrencilerin yas ve gelisim
ozelliklerine genel olarak uygun oldugunu, konularin giinlilk yasamla baglantili
olmasinin 6grencilerin ilgisini ve o6grenmeye katilimini artirdigini gostermektedir.
Bunun yaninda degerler egitimiyle biitiinlestirilmis igeriklerin 68rencilerin sosyal-
duygusal gelisimini destekledigi ancak bazi soyut temalarin yas diizeyine gore

sadelestirilmesi gerektigi anlagilmaktadir.

4.3. Tiirkce Dersi Ogretim Programimn Yapisi Hakkindaki Gériislere liskin
Bulgular

Bu boliimde o6gretmenlerin Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ¢ercevesinde
hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programmin yapisma iliskin goriisleri ele
alimmustir. Bulgular; 6grenme ¢iktilari, siire¢ bilesenleri, 6grenme kanitlari, 6grenme-
Ogretme yasantilari, farklilagtirma ve ogretmen yansitmalar1 olmak tizere yedi alt

baslik altinda incelenmistir (Cizelge 4.4.).
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Cizelge 4.4. Programin Yapisina Iliskin Goriisler

Alc Tema

Eodlar

Hanlmeailar

Chireseme Ciknilan ve

Suneg Hilesenlen

kil Belirgim ve

¥eterly (Honasy

Kl K2 K3 K4 K

Siirer Bilesenberinim
CHtilealidik Agsmindan

Belirsizligi

Ko kI, Koo, K212

Simer Bilegenkerinim

Wilzevsel Kalmas:

i KV EX

l:‘i';."l e K amalan

Degerlendirme Araglarinm

¥ eterld Bul wusas

KL K35, Ko K1

Alwrmnaul Degerlendirme

W ovederine iy

K1 K4, K& KID

St Cllpie Fhsikligi

Ka KV EY

Chiresene Cigretne

W o aeilani

Eikimlik Cegithiliginin

Yemerly (Henass

K3 K4 K7, K9 ElLO

Ceerpek ¥ sandelaria

Highiiendime D

KL Kb, BE KL

Smif gl Uy gulomalara

Wlyvumlia CHsnass

Farklalastirma

Bireysel Farkhhiklan
Dikkaoie Almnada Yeiersiz

EL R4 Kb, B2, RIO KLY

Kilieasi
Farkh Dizeylen: Yimelik K1, K3, K3
Chnek Eksikligi
Farkldagimrmnanm kY KH KLY
WUy gulomabalir Odmeasnass
(igretien [mijital Amglar K2 K15
W ansitizalan
wWeli lletsimi Kzl

4.3.1. (")grenme Ciktilarina ve Siirec Becerilerine iliskin Goriisler

Ogretmenlerin biiyiik bdliimii, dgrenme ¢iktilarinin genel olarak agik, anlasilir

ve hedefleri net bigimde tanimladigini belirtmistir. Bununla birlikte, baz1 6gretmenler

ciktilara ulagsmanin her 6grencide ayni hizda gergeklesmedigini ve bu durumun

programda daha esnek bir yaklasimi gerektirdigini vurgulamistir.

“Ogrenme ciktilar1 giizel ama tiim ogrenciler ayni hizda ilerlemiyor, o yiizden

her o6grencinin farkl siirelerde bu ¢iktilara ulasabilecegini diisiinmek gerek.” (K1)

“Ciktilar 6grencilerin temel becerileri kazanmasina yonelik ama bazen ¢ok

ideal diizeyde kaliyor.” (K3)
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Bazi 6gretmenler programin tim Ogrencileri ayni seviyede kabul eden bir

anlayisla hazirlandigini diisiinmektedir:

“Bazi 6grenciler yazma becerisinde zorlaniyor ama program sanki hepsi ayni

diizeydeymig gibi hedefler koyuyor.” (K6)

Ogrenme ¢iktilarinin agik ve belirgin oldugunu ifade eden dgretmenler de

bulunmaktadir:
“Ogrenme ciktilart acik ve belirgin, ne yapilacag belli.” (K2)

Bunun yaninda bazi katilimcilar, “kazanim” kavraminin “6grenme ¢iktis1”

olarak degistirilmesini isimsel bir farklilik olarak degerlendirmistir:

“Kazammlar yerine ogrenme c¢iktilari gelmis, genel yapist aymi kalmis.”
(K10)

Ogrenme ¢iktilarinin siireg odakli olmasinin &gretimi kolaylastirdigi da dile

getirilmistir:

“Ogrenme ¢iktilar1 sonu¢ odakli olmayp siire¢c odakli olmasi etkinliklerin

daha verimli gegmesini saglamistir.” (K16)
Ancak bu kavrama ihtiya¢ olmadigini diisiinen 6gretmenler de vardir:

“Ogrenme ¢iktilart gibi kavramlara hi¢ gerek yoktu, kazammla aym islevde

gortiniiyor.” (K21)

Ogretmenler 6grenme ¢iktilarinin agik ve 6grenci merkezli olmasini olumlu
karsilamis ancak farkli 6grenme hizlari, soyutluk diizeyi ve Oolgiile bilirlik

konularinda daha fazla agikliga ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir.

Bir grup 6gretmen siire¢ bilesenlerinin 6grenciyi merkeze alan bir anlayisla

olusturuldugunu ve becerilerin biitiinciil bigimde islendigini ifade etmistir:

“Etkinlikler genellikle ogrenciyi merkez aliyor ama sinif mevcudu kalabalik
olunca uygulamada sikinti ¢ikiyor.” (K4)

“Programin yapuisi iyi diistiniilmiis ama tiim bilesenleri ayni anda yiiriitmek
yorucu olabiliyor.” (K3)

“Beceri temelli yapt iyi ama her ogrenciyle birebir ilgilenmeye vakit
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kalmiyor.” (K1)
Baz1 6gretmenler ise siire¢ bilesenlerini islevsel ve dengeli bulmustur:

“Her beceriye uygun etkinlik var, yeter ki zamani iyi planlayalim.” (K3)

“Stire¢ bilegenleri ogrencinin geligimini takip etme agisindan ige yariyor.’

(K2)

Ogretmenlerin  bazilar1 siirece odaklanmanin degerlendirme anlayigini

giiclendirdigini belirtmistir:
“Stireci de igine alan degerlendirme yontemlerine yer veriliyor.” (K3)

Genel olarak, siire¢ bilesenlerinin 6grenci merkezli bir anlayisla tasarlandigy;

ancak kalabalik sinif ortamlarinda uygulamada zorluklar yasandigi goriilmektedir.

4.3.2. Ogrenme Kamtlarina fliskin Goriisler

Ogretmenler, 6grenme kanitlarinin 6grencilerin gelisimini izleme agisindan
yararli oldugunu ancak bu kanitlarin nasil kullanilacagi konusunda belirsizlikler
bulundugunu belirtmistir.

“Ogrenme kamitlarimi simif icinde gézlemle tespit etmeye calisiyoruz ama
rehberlik edecek érnekler az.” (K7)

Buna karsin 6grenme kanitlarinin siireci destekledigini diisiinen 6gretmenler

de olmustur:

“Cocuklarin okuma hizlari ve yazma becerilerindeki ilerlemeyi takip etmek
icin ogrenme kanitlar: onemli.” (K2)

“Cocugun gelisimini belgelemek ag¢isindan 6grenme kanitlari bana rehber
oluyor.” (K5)

Ogrenme kanitlarmimn degerlendirme siirecine ¢esitlilik kazandirdigi da

belirtilmistir:

“Ogrenci bir metni dinledikten sonra bu metne nasil dinledi onun yénergeleri
var mesela kendi kendine degerlendiriyor, 6z degerlendirme formlart var.” (K13)

“Degerlendirme stirecine gelince, burada da ¢oklu araglarin kullanilmasi
gerektigini diistiniiyorum. Dijital i¢erikler ve ¢esitli degerlendirme araglari, 6grenci

gelisimini daha kapsamli izlememizi saglar.” (K7)
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Baz1 Ogretmenler, 6grenme kanitlarmin veli is birligiyle giliclendirilmesi

gerektigini dile getirmistir:

“Her ogrencinin ogrenme hizina gére yaklasip Ogretmen yansitmalari
kisminda  ogrencilerin  gelisiminde — gozlemlediklerimle ilgili  degerlendirme
yapiyorum, velilere geri doniis sagliyorum.”(K12)

“Veli ile siirekli iletisimde olmak gerekiyor. Ogretmen degerlendirmelerini
belirtmesi gerekir.” (K22)

Ogretmenler, 6grenme kanitlarmin dgrencilerin gelisimini izleme agisindan
faydal1 oldugunu ancak bu siirecin daha somut orneklerle desteklenmesi gerektigini

belirtmistir.

4.3.3. Ogrenme—Ogretme Yasantilarina iliskin Goriisler

Ogretmenlerin  biiyiik béliimii, Ogrenme-6gretme yasantilarnin dgrenci
merkezli ve etkinlik temelli bir yapida planlandigini dile getirmistir. Bununla birlikte
sinif mevcudu, zaman kisitlar1 ve materyal eksiklikleri uygulamada gesitli zorluklar

yaratmaktadir.

“Programda ¢ok giizel etkinlikler var ama hepsini yapmaya ne zaman ne de
kaynak yetiyor.” (K1)
“Etkinlikler ¢ok fazla, 6grencilerin ilgisini siirekli canli tutmak zor.” (K6)

Baz1 6gretmenler ise etkinliklerin 6grencilerin ilgisini artirdigini belirtmistir:

“Ogrenci merkezli etkinlikler cocuklarin derse katilimimi artirtyor, ézellikle
oyun temelli etkinliklerde basar: gozle goriiliir sekilde artiyor.” (K3)

“Etkinlikler sayesinde ogrenciler sadece okuma-yazma degil, sosyal yonden
de gelisiyor.” (K3)

Ogretmenler, yaparak yasayarak dgrenmenin énemine de dikkat ¢ekmistir:

’

“Ogrencileri yaparak yasayarak égrenmeleri icin kolay bir ortam sunar.’
(K1)

“Ogrencilerin gelisim diizeyine hitap eden, onlarn ilgisini ¢cekecek etkinlikler
yer alyor. Bu sayede dgrenciler sikilmadan, siirece ddhil olarak &6grenmelerini
surdiirebiliyor.” (K5)

“Burada ogrencilerin on degerlendirme siire¢lerine bakiyor. Koéprii kurma

stireglerine bakiyor. Diger derslerle ya da giinliik hayatla baglanti kurmalarini
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saghyor.” (K13)

Bu bulgular, 6grenme—0gretme yasantilarinin dgrenciyi etkin kildigin1 ancak

uygulama kosullarinin bu siireci zaman zaman sinirladigini géstermektedir.

4.3.4. Farkhlastirmaya Iliskin Gériisler

Ogretmenlerin  goriisleri, farkhilastirma uygulamalarinin  siif  ortaminda
onemli bir ilke olarak benimsendigini ancak uygulamada zorluklar yasandigini

gostermektedir.

“Her ogrenciye gore etkinlik yapmak imkdnsiz, ¢ok fazla zaman aliyor.
Programda farklilagtirma var ama gercek sinif ortamina uygun degil.” (K4)

“Farkli diizeylerde ogrenci var, ama hepsi igin ayri materyal hazirlamak
miimkiin degil.” (K6)

“Cok yogun program, smiflar kalabalik; yeterince desteklenmiyor.” (K9)

Baz1 6gretmenler ise kendi cabalartyla bu farklilastirmay: uyguladiklarini

ifade etmistir:

“Bazi1 6grenciler daha hizli 6greniyor, onlara fazladan okuma etkinlikleri
veriyorum. Geri kalanlar igin bire bir ¢alisiyorum.” (K2)

“Gruplama yaparak farkll diizeylerdeki ogrencileri bir araya getiriyorum.”
(K3)

“Program bu a¢idan esnek bir diizene sahip. Bu da ogretmenlerin farkl

diizeydeki ogrencilere uygun etkinlikleri uygulamasina firsat veriyor.” (K4)

Baz1 6gretmenler, dogru sekilde uygulandiginda farklilastirmanin 6grenci

motivasyonunu artirdigini ifade etmistir:

“Farklilastirma yontemi dogru sekilde uygulamirsa ogrenciler daha motive
olur, ¢iinkii kendilerine uygun zorluk seviyesindeki materyalle ¢calistyorlar.” (K6)

“Farklilastirma ¢alismalart ogrenci merkezli bir anlayisi benimseyip
bireyselligi goz oniinde bulunduruyor, bu da ogrenmeyi kalici hale getiriyor.” (K14)

i3]

“Biz zaten yullardir bunu yapiyorduk, simdi sadece sistem haline getirildi.
(K19)

Bu alt tema altindaki bulgular, farklilastirmanin 6gretmenler tarafindan yararh
goriildiiglinii ancak zaman, materyal ve smif kosullar1 nedeniyle uygulamada

sinirliliklar bulundugunu ortaya koymaktadir.
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4.3.5. Ogretmen Yansitmalarna iliskin Goriisler

Ogretmen yansitmalariyla ilgili goriislerde, katilimcilar programin uygulama
stirecinde geri bildirim sunma imkani tanimasinin degerli oldugunu belirtmistir. Baz1
Ogretmenler dijital araglarla geri bildirim vermenin &gretim  siirecini

zenginlestirdigini vurgulamistir:

“Kare kodlu wuygulamalar kullanilmast uygun olmus. Boylece dijital

arag¢lardan yararlanilmast icin etkili bir se¢enek olmus.” (K2)

Ogretmenlerin deneyimlerinin dikkate alinmasinin nemli oldugu da ifade

edilmistir:

“Ogretmenlerin sahada ¢alisarak bunu deneyimleyip fikirlerini rahatca ifade
edecekleri bir alan olmasi degerlendirmelerinin dikkate alinacak olmasi gergekten
¢ok iyi bir ¢alisma.” (K15)

Bir 6gretmen ise yansitmalarin veliyle iletisim boyutuna dikkat ¢cekmistir:

“Ogretmen yansitmalart icin veli ile siirekli irtibatta olunursa isinizde
ilerlersiniz.” (K21)

Ogretmen yansitmalarinin hem ogretim siirecinin gelistirilmesi hem de

ogretmen—veli is birliginin giiclendirilmesi agisindan degerli oldugu sdylenebilir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programinin yapisina ydnelik dgretmen goriisleri,
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin genel yapisinin 88renci merkezli, beceri temelli
ve degerlere dayali bir anlayisla hazirlandigim  gdstermektedir. Ogretmenler,
o0grenme ciktilarinin ve siire¢ bilesenlerinin genel olarak acgik ve yonlendirici
oldugunu ancak uygulamada smif farkliliklarinin dikkate alinmasi gerektigini
belirtmistir. Ogrenme kanitlarinin somutlastirilmas1 gerektigi farklilastirmanin ise
Ogretimi bireysellestirme yoniinde giiclii bir adim olmasina ragmen uygulama
kosullar1 nedeniyle sinirhi kaldigr ifade edilmistir. Programin yapisinin 6gretmenler
tarafindan olumlu karsilandig1 ancak uygulamada daha fazla zaman, materyal ve

rehberlige ihtiya¢ duyuldugu da anlagilmaktadir.

4.4. SImf Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Sorunlara Iliskin Bulgular

Bu bolimde smif dgretmenlerinin, ilk okuma yazma ve Tiirkge Ogretimi

siireclerinde  karsilastiklar1  sorunlar ele alinnustir. Ogretmenlerin  ifadeleri
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dogrultusunda belirlenen bulgular, iki ana baslhk altinda incelenmistir: ilk okuma
yazma Ogretimi siirecinde yasanan sorunlar ve Tiirk¢e 6gretimi siirecinde karsilasilan

sorunlar (Cizelge 4.5.).

Cizelge 4.5. 1k Okuma Yazma ve Tiirkge Ogretimi Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

Alt Tema Kodlar £ Katilmeilar
Ik Okuma Renkli Hecelerin Kaldinlmasi 5 K6, K10, K16, K18, K22
Yazma Ogretimi
) Kalabalik Smiflar 4 K3.K7. K13, K19
Stirecinde
Kargilagilan Aile (Veli) Destegi Eksiklizi 3 K9, K12, K15
Sorunlar
Harf Sirasi ve Baglangig Harfi 3 K4 K14 K22
Okul Oncesi Egitiminin Zorunlu 3 KLEK11 K17
Olmamasi
Ana Dl Farkdalizs, Dil ve 3 K2, K19, K20
Kenugma Bozuklugu Olan
Kaynagtirma Biitiinlegtirme
Oprencileri
Hece Sayist Fazla Kelimeler 1 K21

L

Tiirkge Ogretimi Okudugune Anlama ve Akeilil K11, K13 K17, K19 K21

Siirecinde
Kargilagtlan Metin Segimi ve Ogrenci 2 K14, K15
Sorunlar Ihtiyaglar
Tiirkge Ogretiminin Yapas 1 K16
Boyama Etkinliklerinin AzliF 1 K19

4.4.1. ilk Okuma Yazma Ogretimi Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

Ogretmenlerin biiyiik bir kismi ilk okuma yazma dgretim siirecinde 6grenciler
arasinda hazirbulunusluk farklarinin belirgin oldugunu bunun da 6gretim siirecini
giiclestirdigini ifade etmistir. Ozellikle okuldncesi egitimi almayan ogrencilerin
temel becerilerde geri kaldiklar1 sinif i¢i uygulamalarda bu durumun belirgin bigimde
hissedildigi belirtilmistir.

“Anaokuluna gitmemis olan bir ¢ocuk i¢in ilk okuma yazma 6gretim siireci
¢ok zor ilerler.” (K1)

“Anasinifina gidenlerin hazirbulunusluklar: vardi, daha hakimdi onlar.’

’

(K11)
“llk okuma yazma siirecinde égrencilerinin anaokulu, kres simiflarinda

ilkokula adapte olma asamalarinda ciddi ¢alisma gerekir.” (K17)
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Baz1 6gretmenler kalabalik siniflarin bireysel farkliliklara gore ogretim
yapilmasini zorlagtirdigini vurgulamistir. Sinif mevcudunun fazla olmasi nedeniyle
Ogrencilere birebir zaman ayirmakta zorlandiklarini ve bunun hem o6gretim hem

disiplin acisindan zorluk yarattigini dile getirmislerdir.

“Ogrenci sayisi arttikga, her bir ¢ocuga yeterli zaman aywrmak ve bireysel
farkhiliklar: goz oniinde bulundurmak zorlasiyor.” (K3)

“Benim swnifim 56 kisi, bunlarin 49°u devaml geliyor. Hepsini ayni diizeyde
gotiirmek zordu.” (K13)

“48 6grencim var, sinifi sadece bir kere dolasabiliyorum. Is yiikii artiyor.”

(K19)

diger sorun olmustur. Ogrencilerin evde yeterince desteklenmemesi Ogrenme

stirecinin stirekliligini olumsuz etkilemektedir.

“Evde aile destegi, disiplin ve diizen yoksa 1. sinif zor.” (K9)
“Sadece ogretmenin destegi ile cocuk belli bir yere geldi.” (K12)
“Veli destegine ¢ok az rastlaniyor. Velilerden siklikla ‘Hocam ben okuma

yazma bilmiyorum, abisine okutuyorum’ gibi ciimleler duyuyorum.” (K15)

Bazi 6gretmenler 6grencilerde son yillarda dil ve konusma bozukluklarinin
arttigin1  diistinmektedir ve bunun okuma yazma siirecine dogrudan yansidigini

belirtmistir.

“Son yillarda dgrencilerde konusma bozukluklarimin arttigini gozlemliyoruz.

Ozellikle bazi sesleri ¢ikarmakta zorlanan cocuklar, okuma-yazma siirecinde daha
fazla giicliik ¢ekebiliyor.” (K2)

Benzer bicimde, ana dil farklilig1 olan 6grenciler veya dil gelisiminde gerilik
yasayan kaynastirma/biitiinlestirme 6grencileriyle iletisim kurmanin zorluk yarattig1

ifade edilmistir.

“Cocuk benim soyledigimi anlamiyor, ben onlarmkini anlamiyorum. Dil
sorunu yasaniyor.” (K19)
“Ogrencilerin icerisinde Suriyeli Ogrenciler var. Yeni yeni alistilar.

Soylediklerimi anlamiyorlards. Iletisim kuramiyordu.” (K20)

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu renkli hece uygulamasinin kaldirilmasinim
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stireci olumsuz etkiledigini belirtmistir. Bu uygulamanin 6grencilerin hece ayirma
becerisine yardimci oldugunu, kaldirilmasiyla birlikte karisikliklarin arttigimi dile

getirmislerdir.

“Renkli hecelerin kaldirilmasi velileri kalemle hecelendirmeye yoneltti, bu da
olumsuzluk ve hizli okumaya gegisi yavaslatti.” (K6)

“Hecelerin birbirinden ayrilmasi igin renkli hece gerekli.” (K22)

“Renkli heceler kaldirilmis, 6grenciler cok zorlandi. ‘Operek’ kelimesini nasil

heceleyeceklerini bulamiyorlar. ‘Op e’ diye heceliyorlar.” (K18)

Harf siralamasi ve baslangi¢ harfi konusunda 6gretmen gortisleri farklilik

gostermektedir. Bazi1 Ogretmenler “a” harfiyle baslamanin kolaylik sagladigini

savunurken, bazilar1 eski harf grubu diizeninin daha verimli oldugunu belirtmistir.

“A harfinden baslamak ¢ocuklar i¢in olduk¢a avantajli... Yazilisi da olduk¢a
basit.” (K4)

“Harf siralamasimin eski seklinin daha verimli oldugunu diistiniiyorum.”
(K14)

Ayrica bazi 6gretmenler yeni harf gruplariyla olusturulan hece sayis1 fazla

olan kelimelerin 6grenciler icin zorlayict oldugunu ifade etmistir.

“Okuma yazma siirecinde en fazla yasadigimiz zorluk ¢ok uzun kelimelerin
ortaya ¢ikmasi. Harf gruplariyla olusturulan kelimeler ¢ok uzun ve renksiz bir
sekilde verilmis.” (K21)

Bu alt temadaki bulgular degerlendirildiginde 6gretmenlerin ilk okuma yazma
Ogretim siirecinde en ¢ok zorlandiklar1 noktalarin 6grenci hazirbulunuslugu, aile
destegi eksikligi, kalabalik sinif mevcudu ve renkli hece sisteminin kaldirilmasi

oldugu goriilmektedir.

4.4.2. Tiirk¢e Ogretimi Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

Ogretmenler Tiirkce derslerinde de benzer sekilde bazi zorluklarla
karsilastiklarin1 ifade etmislerdir. En sik vurgulanan konular, okuma yetersizligi,
okudugunu anlama giicliikkleri ve metinlerin uzunlugu olmustur. Bu konudaki

goriisler 6gretmenler tarafindan asagidaki gibi ifade edilmistir:

“Su an okuduklarimi anlama yéniinden zorlaniyorlar. Kelimeler, ciimleler

uzun geliyor.” (K11)
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“Kitaplarin sonunda ogrenciler okumaya gegti ancak okumalar ve hizlandirmalarina
yonelik bir sey yapilmamisti.” (K13)

“Ders kitabinda 1. simif diizeyinin iistiinde uzunluga sahip metinler yer
almaktadir. Metinlerin biraz daha kisa tutulmas: ve metin sayisinin artirtlmast daha

faydali olur.” (K14)

Bununla birlikte bazi 6gretmenler Tiirkce ders kitaplarinin igerik agisindan
giiclii oldugunu, metinlerin temalarla uyumlu ve anlasilir bigimde hazirlandigin dile

getirmistir:

“Tiirkce ders kitabt ile ilgili olarak metinlerin giizel, anlasilir oldugunu
diistiniiyorum. Ogrencilere verilmek istenen konularla baglantili ve temalarin giizel

secildigini diistintiyorum.” (K15)

Ancak Ogretmenler, kitaplarda akici okumay1 artiracak etkinliklerin eksik

oldugunu asagidaki ifade ile vurgulamistir:

“Tiirk¢e dersinde kitaplarda okumalarini hizlandiracak etkinliklere yer

verilmemesi oldu, tekerlemeye yer verilebilir.” (K21)

Tiirk¢e derslerinde boyama etkinliklerinin 6grencilerin ilgisini artirdig1 ancak
bu tiir etkinliklerin daha fazla yer almasi gerektigini K19 ve K16 su sekilde

belirtilmistir:

“Tiirkce kisminda boyama etkinliklerinin fazla olmas: gerekiyor.” (K19)

“Tiirkce ogretimi yapisal olarak gorsel hafizayr onemsedigi icin basarilidir.’
(K16)

Ogretmenler Tiirkge dgretiminde okuma-anlama becerilerinin gelismesi icin
Ogrencilerin diizeyine uygun, kisa ve anlamli metinlerin kullanilmasinin ve siirecin

gorsel desteklerle zenginlestirilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamaistir.

Elde edilen bulgular sinif 6gretmenlerinin hem ilk okuma yazma 6gretim
strecinde hem de Tirk¢e Ogretiminde cesitli yapisal ve uygulamaya doniik
zorluklarla karsilastiklarini gdstermektedir. Ogrenci farkliliklari, simif mevecudu, veli
destegi ve materyal eksikligi gibi unsurlar 6gretim siirecini dogrudan etkilemektedir.
Buna karsin Ogretmenler, siirecteki eksiklikleri fark ederek kendi c¢oziimlerini
tiretmeye c¢alismakta; sinif ici uygulamalarda esneklik, tecriibe ve yaraticilikla bu

sorunlarin etkisini azaltmaya yonelmektedirler.
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4.5. Simif Ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli ilkokul Tiirkce

Ogretim Programina Yénelik Onerilerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan smif Ogretmenleri, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Ilkokul Tiirkge Ogretim Programi hakkinda farkli boyutlarda gelistirme Onerileri
sunmustur. Bu oneriler genel olarak programin bolgesel farkliliklar, harf sirasi ve
metin dlizenlemeleri, 6grenci destekleme araclari, etkinlik ve materyal ¢esitliligi, veli
egitimi, harf yazimi ve gorsellik, zaman yonetimi ve programin esnekligi gibi

unsurlarina odaklanmaktadir (Cizelge 4.6.).

Cizelge 4.6. Programa Yo6nelik Oneriler

Alt Temalar Kodlar f Katthmeilar
Programin Yapisina Harf Sirasi ve Metin 3 KX K15, Kla
Yénelik Oneriler Diizenlemeleri
Bilgesel Farldaliklar 2 KI.K3
Farklilagtirma 1 K23
Yaklagiminn
EKullanimi
Programun Uygulama — Materyal Destegi 7 K4 K5 K35 KI0, K11,

Siirecine Y 5nelik

Oneriler

K13,K21

Zaman Y onetimi 2 K6, K8

Sunf Yapist 1 K19
Velilere Yénelik Veli Destegi 2 K9, K17
Oneriler

Bazi 6gretmenler, harf siras1 ve tema igeriklerinin 6grencilerin yas diizeyine
gore yeniden diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir. Bu baglamda K2 hem seslerin
Ogretim sirasina hem de temalarin soyutluk diizeyine iliskin elestirilerini dile

getirmistir asagidaki gibi dile getirmistir:

“K sesi ikinci grupta verilmemeli, daha sonraki gruplarda verilebilir. Bilim

teknoloji temalari 1. sinif i¢in agwr oluyor, sonraki yillarda verilebilir.” (K2)

Baz1 6gretmenler programin bolgesel ve sosyoekonomik farkliliklar1 yeterince
dikkate almadigimi ifade etmistir. Bu durumun &grencilerin  hazirbulunusluk

diizeylerinde esitsizliklere yol actig1 ve 6gretim siirecini giiglestirdigi belirtilmistir.

Bu konuda K1, “Bolgesel farkliliklarin dikkate alinmasi gerekir. Her bélgeye
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ozgii destekleyici bir yapisi olabilir” diyerek programin yerel kosullara gore
uyarlanmasi gerektigini vurgulamistir. Benzer bi¢imde K3 de, “Swniftaki dgrenci
sayilarinin azaltilmasi gerekiyor. Bolgesel farkliliklar dikkate alinmamis. Okullarin
sosyoekonomik yapilari da géz oniinde bulundurulmali.” sodzleriyle mevcut

programin farkli bolge okullarindaki uygulama giicliiklerine dikkat ¢cekmistir.

Ogretmenlerin 6nemli bir kismi, renkli hece uygulamasinin kaldirilmasinm
Ogrencilerin okuma-yazma siirecinde giicliikk yarattigini ve bu uygulamanin tekrar
programa dahil edilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu konuda K5, “Renkli heceler
tekrar getirilebilir. Kitapta yer alan etkinlikler daha fazla olabilir.” demis; K22 ise
“Renkli hece tekrar getirilebilir. Hecelerin ayrima kisminda anlamlilik
saglar.” ifadeleriyle bu goriisii desteklemistir. Ayrica K11, “Ogretmene yol gosteren
bir kitap olmali. Renkli heceler olmali. A harfinin yazimi yuvarlak olmali.” diyerek

hem gorsel destege hem de 6gretmen kilavuz ihtiyacina dikkat ¢cekmistir.

Bazi &gretmenler, programin yeni olmasi nedeniyle uygulama siirecinde
ogretmenleri  destekleyecek rehberlik  materyallerine ihtiyag duyuldugunu
belirtmistir. Bu baglamda K14, “Yeni bir model oldugu icin 6gretmenlerin daha iyi
benimseyebilmeleri ac¢isindan ogretmenler ig¢in kilavuz kitaplar yapiuabilir.”
ifadesini kullanmis, K11 ise “Bu program uygulamaya odaklanmak yerine farkli bir

’

sey yapimaya c¢alisilmig.” sozleriyle uygulama siirecinde yasanan belirsizliklere

deginmistir.

Metin uzunlugu ve dil diizeyi konusunda da 6gretmenler ¢esitli Onerilerde
bulunmustur. K14, “Bazi metinler 1. simif Jgrencisinin diizeyine gére fazla
uzunluktadir, kisaltilabilir.” derken, K15 “Temalar icerisinde verilen metinlerin
biraz daha kisa olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ogrenciler ii¢ sayfa metni
gordiiklerinde ister istemez gozleri korkuyor.” ifadesiyle oOgrencilerin metin
yogunlugundan olumsuz etkilendigini vurgulamistir. K16 ise “Daha basit ve giinliik
hayata uygun metinler segilmesi daha dogru olacaktir.” diyerek igerik se¢iminin

ogrencinin yasamiyla iligkilendirilmesi gerektigini belirtmistir.

Bazi Ogretmenler veli egitimi ve aile katiliminin 6gretim siirecine katki
saglayacagint dile getirmistir. Bu baglamda K9, “Velilere ayri bir egitim
verilebilir.” diyerek ailelerin bilinglendirilmesi gerektigini ifade etmis; K17 ise
“Aileyi bilin¢lendirmek ve kitap okuma kiiltiiriinii benimsetmek olabilir.” sozleriyle

okuma kiiltiiriiniin ev ortaminda desteklenmesi gerektigini vurgulamistir.

Bazi G6gretmenler ise harflerin yazim bigimleri ve gorselligin artirilmasi
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yoniinde oOnerilerde bulunmustur. K19, “Harfleri yuvarlak seklinde yapilmasi
gerekiyor. C harfinden yola ¢ikilmamali.” derken K21 “C harfi seklinde degildi,
yuvarlak sekilde harflerin ogretimi yapilabilir.” ifadesiyle yazi 6gretiminin bigimsel

yoniine dikkat ¢ekmistir.
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5. TARTISMA

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda 6gretmenlerin ilk okuma yazma
Ogretim siirecinin uygulama esaslarina iliskin goriisleri incelenmistir. Okuma yazma
Ogretimi siirecine gegcmeden once Ogrencilerin biligsel, fiziksel, sosyal ve duyussal
yonden hazirbulunuslugunun saglanmasinin énemi ortaya koyulmustur. Ogretmenler
¢izgi c¢alismalarimin motivasyonu artirdigina yonelik yorumlarda bulunmustur.
Bozgiin (2021), sosyal ve duygusal gelisimin; okuma yazma motivasyonu, kararlilik
ve Ogrencilerin okulda kendilerini iyi hissetmeleriyle dogrudan baglantili oldugunu
ortaya koymustur. Ozellikle temel motor beceriler, el-géz koordinasyonu, kalem
tutma ve ¢izgi calismalar gibi fiziksel hazirliklarin yani sira dikkat toplama, gorsel
alg1 ve dogru nefes alma gibi biligsel becerilerin gelistirilmesinin siireci etkiledigini

vurgulamiglardir.

Ogretmenlerin bir kismi1 hazirlik haftasinda yapilan dinleme etkinliklerinin
ogrencilerin okuma yazma becerilerine temel olusturdugunu ifade etmistir. Emiroglu
ve Pmar (2013), Aric1 ve Kir (2017) tarafindan yapilan c¢alismalarda dinleme
etkinliklerinin okuma yazma becerileri i¢in 6nemli oldugu ortaya koyulmustur.
Yurdakal (2024), hazirlik ¢alismalarinda yer alan nefes etkinliklerinin meslege yeni
adim atan 6gretmenler i¢in yararh olabilecegini ifade etmistir. Kir¢il ve Sagir (2025)
caligmalarinda programda uygulama esaslarinin agik ve anlasilir bir bicimde ortaya
konulmasi, kalem tutma becerilerine iligkin agiklama ve gorsellerin bulunmasi,
O0lcme ve degerlendirme siirecine yonelik 6rnek formlarin sunulmasi, ilk okuma
yazmaya hazirlk kapsaminda dogru nefes alma ve el-goz koordinasyonu
caligmalarina yer verilmesi ile 6grenme alanlarina iligkin strateji, tiir ve yontemlere
dair orneklerin paylasilmasinin programin one ¢ikan yanlar1 arasinda yer aldigi
sonucuna ulagsmistir. Ulasilan bu sonug¢lardan programda yer alan hazirlik calismalari
bashigr altindaki Ogrenme ¢iktilarinin  O0gretmenler tarafindan biiyiik oOlciide

desteklendigi anlagilmaktadir.

Harf gruplar1 ve harflerin 6gretimi, yazilislari, satir dizgesi olgiilerine yonelik
ogretmenlerin goriislerinde iki farkli egilim oldugu goriilmiistiir. Baz1 6gretmenler
harflerin belirli bir sirada Ogretilmesinin ses birlestirme siirecini destekledigini
vurgularken bazilar1 mevcut siranin 6grenciler acisindan zorlayici oldugunu ifade
etmistir. Ogretmenlerin arasinda renkli hecelerin kaldirilmasindan memnun olmayan,
renkli hece uygulamasinin hecelerin 6grenmesini kolaylastirdigini belirten birkag
ogretmen oldugu da goriilmiistiir. Ulugimar Sagir (2025), ilk grupta renkli hecelerin
kullanilmasina yonelik oneride bulunmustur. Ayrica harflerin yaziminin ¢ seklinde

olmasimin giicliik olusturduguna dikkat ¢eken ogretmenler de bulunmaktadir. Aydin
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(2025) de yaptig1 calismada 6zellikle yazi bicimindeki farkliliklarin karisikliga neden
oldugunu ifade etmistir. Harf siras1 ve harf gosteriminin, benzer olan b ve d
harflerinin karismasina engel oldugunu belirten birka¢ 6gretmen de olmustur. Ozcan
ve Ozcan (2016) birinci siif dgrencilerinin benzer sesleri okurken ve yazarken
kanistirdigini belirtmistir. Satir dizgesi 6l¢iilerindeki (li¢ ¢izgi, iki aralik) degisiklikler
ise Ogretmenlerin Onemli bir kismi tarafindan yazi estetigi ve yazma kolaylhigi
acisindan olumlu bulunmasma ragmen bazi Ogretmenler bu degisikligin 6grenci
basaris1 iizerinde belirgin bir etkisi olmadigini belirtmistir. Bu farkli goriisler satir
dizgesinde yapilan yapisal yeniligin siif i¢i uygulamalarda 6gretmenlerin deneyim
ve beklentilerine gore farkli algilandigim1 gostermektedir. Ayrica Peksoz (2025), bu
satir diizeninin kullaniminin okuma yazma G&gretiminin ardindan standart yazi
defterine gecis siirecini daha kolay hale getirebilecegini belirtmektedir. Kultas (2024)
ise defterde yapilan degisikligin yerinde bir karar oldugunu ifade etmistir. Bu

bulgular arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Ozellikle ilk harf grubunda dogrudan ciimle okumaya gecilmemesi,
Ogrencilerin ses-birlestirme mantigin1 kavramalarim1 kolaylastirmis ve anlamhi
okumalarm gelismesine katki saglamistir. Ogretmen ifadeleri bu siirecin égrencilerin
biligsel yiikiinii azaltarak daha verimli bir okuma deneyimi sundugunu ortaya
koyarken ayrica gorsel materyallerin ve dijital desteklerin Ogrenmeyi
kalicilagtirmada etkili oldugunu belirtenler de olmustur. Calp (2010), 6gretmenin
gorevlerini neyi nasil 6gretecegini planlamasi, gorsel ve isitsel materyallerle dersi
zenginlestirmesi, Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak sinif igi
uygulamalar1 buna gore diizenlemesi ve derse ilgi ile katilimi1 artiracak stratejiler
gelistirmesi gerektigini ifade etmektedir. Ogretim programinda dijital araglar ile
teknolojik uygulamalarin etkili bicimde kullanilmasi vurgulanmakta Olgme ve
degerlendirme siireclerinde ise ¢esitli yoOnlerden geri bildirim sunulmasi
amaglanmaktadir (Kayman ve Elkatmis, 2024). Bununla birlikte baz1 6gretmenler ilk
harf grubunda ciimle diizeyine yer verilmemesini bir eksiklik olarak
degerlendirmistir. Birka¢ Ogretmen ilk ses grubu silirecinde oOgrencilerin ses

birlestirme asamasinda zorlandigini ve bu nedenle kaygi yasadigini da belirtmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olarak birinci sinif tema ve igeriklerine
yonelik dgretmenlerin goriisleri incelenmis Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli lkokul
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan temalarin biiyiik 6lgiide yas grubuna
uygun, degerler egitimiyle uyumlu ve giinliik yasamla iliskilendirilebilir oldugunu
ortaya koymaktadir. Bigcak ve Alver’in (2018) calismasindaki dgretmenlerin biiyiik

kism1 degerler egitimine yer verilmesini destekledigini belirtmistir. Ders
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kitaplarindaki etkinliklerin diger dersler ve giinliik hayatla baglantili olmasi,
Ogrencilerin 6grenme deneyimleri agisindan biiyiik 6nem tasir (Atas, 2020). Ayrica
ogretmenler ulusal degerlere yonelik tema igeriklerinin olmasinin 6neminden
bahsederek Ogrencilere bayrak, vatan sevgisi ve Atatiirk’iin hayati1 gibi igeriklerin
verilmesinden memnun olduklarii dile getirmislerdir. Bu oneme iliskin olarak
Yildiz, Giines ve Demir (2025) gerceklestirdigi arastirmada, 6gretmenler milli ve
manevi degerlere Oncelik verilmesi gerektigini vurgulamakta bu dogrultuda
Ogrencilerin kiiltiirel miraslarini, tarihsel ge¢mislerini ve toplumsal degerlerini
korumaya tesvik edilerek, onlarin milli ve kiiltiirel kimlikleriyle 6zdeslesmelerinin
onemine dikkat c¢ekilmektedir. Duyul (2025) ¢alismasinda katilimcilarin egitimin
bilgi vermekle kalmayip bireylerin kiiltiirel ve ahlaki degerlerini gelistirmesine katk1
saglamasint olumlu gordiklerini ortaya koymustur. Temalarin O6grencilerin
cevresiyle baglant1 kurmasina olanak tanimasi 6grenmenin kaliciligini artirmakta ve

ogrencilerin derse olan ilgisini yiikseltmektedir.

Ogretmenlerin degerlerle ilgili olan temalara iliskin degerlendirmeleri ise
olduk¢a olumludur. Duyul vd. (2025) de 6gretmen goriislerini aldig1 ¢aligmasinda
benzer bir sonuca ulasmistir. Yardimlagma, hosgdrii, empati gibi degerlerin
cocuklara kazandirilmasma yonelik igerikle, Ogretmenlerce anlamli ve gerekli
bulunmustur. Kiiltiirel temalarin toplumsal aidiyet ve empati gelisimine katki
sagladig yoniindeki goriisler de programin kiiltiirel degerleri aktarma amacinin siif
i¢i uygulamalarda karsihik buldugunu goéstermektedir. Ulken (2001), egitimin
akademik bilgi aktarmaya yonelik bir siire¢ olarak sinirlandirilmamas: gerektigini
ayni1 zamanda bireylerin ahlaki, kiiltlirel ve sosyal yonlerini gelistirmeye hizmet eden
kapsamli bir arag olarak goriilmesi gerektigini ifade etmektedir. Kayman ve Elkatmis
(2024), yaptiklar1 arastirmada deger egitiminin Ogrencilerin olumlu degerleri
benimseyip gilinliikk yasamlarinda uygulamalart ve bu degerleri davranisa

doniistiirmeleri gerektigini belirtmistir.

Bununla birlikte birka¢ 6gretmen “Bilim ve Teknoloji” gibi soyut temalarin
birinci smif diizeyine uygun olmadigini bu temalarin icerik ve metin bakimindan
biraz daha sade olmasini istediklerini belirtmistir. Ogretmenlerden birisi de bu
konuyla ilgili olarak metinleri biraz uzun buldugunu ve Tiirk¢e dersinde okuma
anlama agirlikli gitmeye calistigindan bahsetmistir. Bigcak ve Alver (2018) ders
kitaplarindaki metinlerin hem uzun hem de fazla sayida oldugunu ifade etmistir.
Arslan (2025), bazi igeriklerin 6grenci ihtiyaglartyla uyumlu oldugunu ancak bazi
alanlarda daha somut, yasa uygun ve uygulamaya doniik hale getirilmesi gerektigini

ifade etmistir. Bu durum birkag O8retmenin bu temayr biraz soyut buldugunu
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belirtebilir. Ogretmenlerin bir kism1 ise Teknofest ve hava araglar1 gibi giincel
konularin yer almasinin ¢ocuklarin ilgisini ¢ektigini ve giiniimiiz ¢ocuklarinin bunlar1

o0grenmesini desteklediklerini belirtmistir.

Ugiincii alt problem olarak programin yapisina iliskin dgretmen goriisleri
incelenmis TYMM {lkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan 6grenme
ciktilarinin genel c¢ergevesinin 68renci merkezli ve siire¢ odakli bir anlayisla
yapilandirilmasini olumlu karsiladiklarini géstermektedir. Yildirim (2017), yaptiklari
arastirmada Ogretmenlerin Ogrenci merkezli Ogretim yaklagimini benimsedigini
ortaya koymustur. Yildiz ve digerleri (2025), arastirmalarinda 6grenciyi merkeze
alan ve derse katilimi artiran aktif 6grenme yontemlerinin 6grenmeyi daha kalict héle
getirdigini belirtmistir. Ogretmenlerin bir kismi 6grencilerin 6grenme hizlarmin
farklilastigini ve programin bunu géz ardi ederek tiim 6grencileri ayni seviyede kabul
ettigini agikca ifade etmistir. Ayrica baz1 6gretmenler kavramsal diizeyde yapilan
“kazanim” yerine “O0grenme ¢iktis1” degisiminin uygulamaya yansiyan somut bir
karsihiginin bulunmadigin1 ifade etmistir. Kultas (2024), simif O6gretmenlerinin
TYMM llkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programini dgrenci merkezli, ihtiyaglara
uygun ve iyi yapilandirilmis bir program olarak degerlendirdiklerini belirtmistir.
Benzer bigimde farkli branglarda yapilan aragtirmalarda da programa yonelik olumlu
goriigler dile getirilmis ancak bu olumlu degerlendirmelerin yani sira modelin
uygulanabilirligine iliskin baz1 kaygilar da ifade edilmistir (Ak ve Kose, 2024;
Ceylan, 2025; Duyul 2025; Uygun ve Akgil, 2024). Birka¢ Ogretmen siireg
bilesenlerinin daha agik, somut, Ol¢iilebilir ve kapsayici olmasimi istedigini
belirtmistir. Kayman ve Ozdemir (2024), arastirmalarinda 6gretmenlerin programla
ilgili egitimleri yetersiz bulduklarim1 ve bu siirecin genellikle bi¢imsel olarak
yapildigin1 belirtmistir. Kurum ve Yildiz’in (2025) caligmasindaki katilimcilar
kalabalik simiflar, yetersiz teknolojik altyapi, uygun olmayan fiziksel ortam ve
Ogretmenlerin fazla is yiikii gibi etkenlerin 6grenme ciktilarinin uygulanmasini

zorlastirdigini belirtmistir.

Ogretmen goriisleri, ogretim programinda yer alan siireg bilesenlerinin
ogrenci merkezli ve beceri temelli bir anlayisla yapilandirilmasimi genel olarak
olumlu bulduklarin1 ortaya koymaktadir. Bununla birlikte siirecin simif ortamina
yansitilmasinda  ¢esitli  giigliikklerle  karsilagildigi  goriilmektedir.  Katilimcl
ogretmenler sinif mevcutlarimin kalabalik olmasi, zaman yo6netimi sorunlar1 ve
ogretmen lizerindeki artan yilik gibi nedenlerle siire¢ bilesenlerinin etkili bir sekilde
uygulanmasinda zorluklar yasandigini bu zorluklara yonelik kilavuzluk etmede

yeterli destegi alamadiklarmi belirtmislerdir. Sahin, Inci, Turan, Apak (2006) da
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siiflarin  kalabalik olmasi agisindan benzer sonuglara ulasmistir. Ayrica bazi
Ogretmenler siire¢ bilesenlerinin rehberlik edici niteliginin  zayif kaldigin,
aciklamalarin yetersiz oldugunu ve yogun igerik yapisinin planlamay1 giiclestirdigini
ifade etmistir. Arslan (2025), 6gretmenlerin uygulama siirecinde desteklenmesinin
programin basaris1 i¢in 0nemli oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte siirece
odaklanma ve degerlendirme bilesenlerinin 6grenci gelisimini izleme agisindan katki

sundugu da vurgulanmustir.

Ogretmen goriisleri 6grenme kanitlar1 dogrultusunda degerlendirildiginde
Ogretim programinda yer alan 6grenme kanitlarinin 6grencilerin gelisimini izleme ve
belgelemeye yonelik énemli bir islevi oldugu goriilmektedir. Ogrencilere diizenli ve
yapict geri bildirim sunulmasi, 6z degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi ve
performans c¢alismalar1 ile projelere yer verilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir
(Kayman ve Elkatmis, 2024). Ogretmenlerin 6nemli bir boliimii bu yapilarin
ozellikle okuma ve yazma becerilerindeki ilerlemeyi takip etme acisindan siirece
katk1i sundugunu ifade etmistir. Bununla birlikte 0©6grenme kanitlarinin
somutlastirilmasinda yasanan giicliikler ve 6lgme-degerlendirme siirecinde yeterli
diizeyde rehberlik edici drneklerin yer almamasinin uygulamada belirsizliklere neden
oldugunu belirten 6gretmenler de olmustur. Birka¢ 6gretmen 6grenme kanitlarinin
uygulamaya yeterince yansimadigmni buna karsin 6z degerlendirme formu gibi

araclarin programa eklenmesini olumlu gordiiklerini belirtmistir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinin
O0grenme-6gretme yasantilarina iliskin olarak 6gretmenler programin Ogrenci
merkezli ve etkinlik temelli yapisin1 genel olarak olumlu degerlendirmektedir.
Ogrencilerin derse aktif katilimmi artiran, oyun temelli ve ¢ok yonlii gelisimi
destekleyen etkinliklerin teorik diizeyde ogrenmeyi destekleyici nitelikte oldugu
vurgulanmistir. Ancak uygulama siirecine dair Ogretmenler etkinlik sayisinin
fazlalig1, zaman kisithiligi, materyal eksikligi ve kalabalik siniflar gibi ¢esitli yapisal
sorunlara dikkat cekmistir. Epcacan ve Erzen (2008) de arastirmalarinda
ogretmenlerin Tiirkge Ogretim programina gore planlanan etkinlikleri yil boyunca
dagitmada ve uygulamada zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Dolayisiyla dgretmen
goriislerinin 6gretim programinin dgrenci merkezli yaklagimin siirdiirmekle birlikte
etkinliklerin uygulanabilirligini artiracak bigimde sadelestirilmesi, materyal
desteginin saglanmasi ve sinif i¢i kosullarin dikkate alinmasi gerektigine isaret ettigi
sOylenebilir. Baz (2024), programin verimli uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin daha

fazla rehberlik, materyal ve kaynak destegine gereksinim duydugunu ifade etmistir.
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Ogretmen gériislerine gore Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ilkokul Tiirkce
Dersi Ogretim Programindaki farklilastirma ilkesinin varlign smif icindeki
uygulamalar agisindan c¢esitli zorluklarla karsilasilmasina yol agmaktadir. Duyul vd.
(2025) ogretmenlerin goriislerini aldig1 arastirmasinda programin bireysellestirilmis
Ogretim araglariyla Ogrenci basarisin1  artirmayr amagladigimi  bildirmislerdir.
Programda farklilastirmaya yonelik bir g¢erceve sunulmus olsa da Ogretmenler
uygulama siirecinde bu ilkenin yeterince desteklenmedigini ve siif igindeki 6grenci
seviyelerinin farklilik gostermesinin etkinliklerin uygulanmasini zorlastirdigini
belirtmislerdir. Ogretmenler etkinlikleri 6grencilerin seviyelerine uyarlamakta zorluk
yasamaktadir (Gelen ve Beyazit, 2007). Kir¢il ve Sagir (2025) 6gretmenlerin
zenginlestirme ve destekleme etkinliklerine iliskin farkindaliklarinin yeterli diizeyde
olmadigi sonucuna ulasmistir. Ogretmenler her &grenciye uygun etkinlikler
hazirlamanin zaman agisindan imkansiz hale geldigini ve bu noktada destek
eksikliklerinin programin etkinligini kisitladigim1 ifade etmislerdir. Demir (2025),
kalabalik siniflarda bireysel geri bildirimin smirli oldugunu belirtmistir. Bununla
birlikte bazi Ogretmenler smif igindeki farkli diizeydeki Ogrencilere yonelik
bireysellestirilmis yaklagimlar gelistirmeye calistiklarin1 ve alternatif yontemler
kullanarak bu farklilastirmay1 sagladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi
programdaki farklilastirma yaklagiminin sinif i¢indeki bireysel farkliliklara uygun

sekilde daha somut 6rneklerle desteklenmesi gerektigini vurgulamislardir.

Ogretmen goriislerine gore Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ilkokul Tiirkce
Dersi Ogretim Programi'ndaki 6gretmen yansitmalar1 kismina ydnelik 6gretmenlerin
dijital araglarla geri bildirim sunmayi1 degerli buldugu goriilmektedir. Programin
hedef ve kazanimlarinin, 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesi gerekmektedir
(Durukan, 2013). Kayman ve Elkatmis (2024) programin dijital alan1 destekleyen
yapisin1  vurgulamistir. Ayrica Ogretmen—veli iletisiminin  §grenme  slirecini
destekleyen tamamlayici bir unsur oldugunu da gordiiklerini belirtmislerdir. Aydin
(2025), yaptig1 ¢alismasinda siire¢ boyunca veli ile 6gretmen arasindaki iletisimin
kritik bir rol tagidigini belirtmektedir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi olarak smif 6gretmenlerinin Tiirkiye
Yiizyil: Maarif Modeli ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi baglaminda ilk
okuma yazma Ogretim slirecine ilisgkin deneyimleri ve karsilastiklar1 sorunlar
incelenmistir. Elde edilen bulgular 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun bireysel
farkliliklar, veli destegi yetersizligi, materyal sikintisi, dil ve konusma bozukluklari,
kalabalik smiflar gibi uygulamaya doniik c¢esitli zorluklar yasadiklarini

gostermektedir. Arastirma, dgretmenlerin kaynastirma ogrencileri, dil engelleri ve
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evde uygun calisma ortaminin olmamasi gibi c¢esitli giicliiklerle karsilastigimi
gostermistir  (Erbasan ve Erbasan, 2020). Sever (2024), 0&grenci sayisi,
sosyoekonomik durum, okulun fiziki kosullar1 ve wveli profili gibi etkenlerin
programin uygulanmasini dogrudan etkiledigini ifade etmistir. Giines (2025) ve Baz
(2024), TYMM’nin gerektirdigi teknoloji ve materyal desteginin her okulda
bulunmadigini ve bunun 6gretmenlerde kaygi yarattigini belirtmislerdir. Gelen ve
Beyazit (2007) ¢alismasinda okullarda materyal eksikliginin giderilmesi gerektigini
belirtmektedir. Arslan (2025) ise ozellikle kirsal alanlarda materyal eksikliginin

uygulamayi siirladigini vurgulamastir.

Bununla birlikte 6gretmenler okul dncesi egitim almayan 6grencilerin sinif
kurallarina ve akademik yasantiya uyum saglamakta zorlandigini bu durumun da
okuma yazma siirecini yavaslattigini belirtmislerdir. ilk okuma yazma &gretiminde
Ogretmenlerin en biiylik sorunu, Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin yetersiz
olmasidir (Babayigit ve Erkus, 2017). Ayrica 6gretmen goriisleri veli katiliminin
smnirli olmast ve materyal yetersizliginin siireci olumsuz etkiledigine isaret
etmektedir. Dil farkliliklar1 nedeniyle iletisim kurmakta giicliik ¢ekilen Suriyeli
ogrencilerin bulundugu siniflarda 6gretim etkinliklerinin sekteye ugradigi da
vurgulanmistir. Renkli heceleme yonteminin kaldirilmasinin hece ayirma siirecinde
ogrenme gilicliiklerini arttirdig1 kalabalik siniflarda ise bireysellestirilmis 6gretimin
pek olanakli olmadigma yénelik goriisler bildirilmistir. Ustelik baz1 dgretmenler yeni
harf gruplartyla olusturulan kelimelerin uzun ve karmasik olmasiin égrenciler igin
zorlayict oldugunu belirtmistir. Kir¢il ve Sagir (2025), 6grencilere renkli heceler
kullanilmasi, hece kitaplarinin dagitilmast ve uygulamada esneklik saglanmasini
onermistir. Aktiirkoglu (2025) ise deney grubuna anlamli ve renksiz heceler verirken
kontrol grubuna sozciikten bagimsiz ve renkli heceler sunmustur. Bu durum kontrol
grubundaki 6grencilerin heceleme aliskanligi gelistirmesine ve okuma hizlarinin
diismesine yol agmistir. Ayrica bazi 6gretmenler harf sirasina yonelik deneyimleriyle
ilgili olarak “a” harfiyle baglamanin kolaylik sagladigini savunurken bazilar1 eski

harf grubu diizeninin daha verimli oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin heniiz gelismekte olan okuma becerileriyle uzun ve karmagik
metinlerle karsilagsmalar1 anlamlandirma ve akicti okuma siireglerini olumsuz
etkilemektedir. Susar Kirmizi ve Akkaya (2009) arastirmalarinda benzer sekilde
ogretmenlerin Tiirk¢e ders kitabindaki okuma metinlerinin gereginden uzun
oldugunu ifade ettiklerini ortaya koymuslardir. Ayrica okuma hizin1 destekleyecek
etkinliklerin yetersizliginin dgretim siirecinde énemli bir eksiklik oldugunu belirten

bazi 6gretmenler olmustur. Buna karsilik Yildiz (2025), ders kitaplarinin 6grencilerin
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yas ve gelisim diizeylerine uygun somut 6rneklerle desteklenmis ve anlasilir bir dille
hazirlanmasinin 6nemine dikkat ¢cekmistir. Tiirk¢e derslerinde gorsel materyallerin
Ogrencilerin ilgisini artirdig1 ve yapisal olarak gorsel hafizay1r destekler nitelikte

oldugunu belirten 6gretmenlerde olmustur.

Arastirmanin besinci alt problemi olarak smif Ogretmenlerinin Tiirkiye
Yiizy1li Maarif Modeli Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programmin yapisina iliskin
onerileri incelenmistir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda programin cesitli
yonlerine dair olumlu ve gelistirilmesi gereken alanlar belirlenmistir. Ogretmenlerin
bir kismi programin bolgesel farkliliklari, okul kosullarimi ve 6grenci diizeylerini
yeterince dikkate almadigmi belirtmistir. Ozellikle sosyoekonomik farkliliklarin,
stnif mevcutlariin  ve bolgesel kosullarin dikkate alinarak daha esnek ve
farklilagtirilmis bir yapmin olusturulmasi gerektigi vurgulanmistir. Cetinkaya ve
Elalmis (2022), o6zellikle birlestirilmis siiflarda teknolojik imkanlarin yetersiz
oldugunu ve bunun egitim siirecini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Bu sonuglar

calismanin sonuglariyla uyumludur.

Seslerin siralanist ve tema icerikleri konusunda bazi Ogretmenler, 1. sinif
diizeyine uygun olmayan igeriklerle karsilastiklarin1 ifade etmislerdir. Bazi
Ogretmenler harf 6gretim sirasinin yeniden diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.
Kultas (2024), aragtirmasinda eski harf gruplarinin okuma ve yazmayi 6grenmeyi
kolaylastirdigini, yeni harf gruplarinin ise siireci zorlastirabilecegini ifade etmistir.
Kir¢il ve Sagir (2025) ise harf 6gretim sirasinin uygun oldugunu ve okuma yazmaya
gecisin hizli olmasini olumlu bulmustur. Yurdakal (2024) ise calismasinda Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programmi incelemis;
aragtirma bulgularinda bu programin dnceki programa kiyasla sayfa sayis1 agisindan
daha genis kapsamli oldugu ancak harf gruplarindaki degisim gerekgelerinin

yeterince ikna edici bulunmadig1 gibi olumsuz yonlerin 6ne ¢iktigini belirtmistir.

Ogretmenlerin bir béliimii daha énceki programlarda yer alan “renkli hece”
uygulamasinin tekrar programa dahil edilmesi gerektigini vurgulamistir. Aydin’in
(2025) calismasinda yer alan katilimci 6gretmenler benzer sekilde renkli hecelerin
ogrencilerin hece ve ses farkindaligini artirmada etkili oldugunu ifade etmistir.
Bununla birlikte 6gretmen kilavuz kitaplarinin eksikliginin uygulamada zorluklara
neden oldugu belirtilmistir. Kilavuz kitabin kaldirilmasini Bigak ve Alver’in (2018)
calismasinda da Ogretmenler olumsuz buldugunu belirtmistir. Ogretmenler
programin daha etkili uygulanabilmesi i¢in rehber materyallere ihtiya¢ duyduklarini

belirtmislerdir. Uludag vd. (2025), arastirmalarinda ilk grup icin renkli hecelerin
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kullanilmasini, hece kitaplarinin dagitilmasini ve uygulamada esneklik saglanmasini

tavsiye etmislerdir.

Aile katilimi ve veli egitimi konular1i da O6gretmenlerin glindemindedir.
Velilere yonelik bilinglendirme ¢aligmalar1 ve okuma kiiltiiriinii gelistirmeye yonelik
egitimlerin programa katilmasi gerektigi ifade edilmistir. Arslan (2025), programin
ailelerin de siirece dahil olmasini saglayacak etkinliklerle zenginlestirilmesi
gerektigini ifade etmistir. Bunun i¢in ebeveynlerin bilinglendirilmesi gerekmektedir
(Basar ve Tanis, 2020). Literatirde modelin paydas katilimiyla giiclendigi
belirtilmektedir (Giines, 2025). Ogretmen goriisleri de bu goriisii kismen
desteklemektedir.
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6. SONUCLAR

Bu arastirmada siif dgretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ilkokul
Tiirkce Dersi Ogretim Programi baglaminda ilk okuma yazma Ogretim siirecine
iligkin goriisleri incelenmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda programin
uygulama boyutuna iliskin c¢esitli sonuclara ulagilmistir. Arastirmanin tim alt
problemlerinden elde edilen bulgular birlikte degerlendirildiginde programin genel
tasarim ilkelerinin 68retmenler tarafindan benimsendigi ancak uygulama siirecinde

belirgin giicliiklerin yasandig1 goriilmektedir.

Birinci alt problem dogrultusunda, Ogretmenlerin ilk okuma yazma
ogretiminde hazirbulunusluk, fiziksel-bilissel hazirlik, sosyal-duygusal destek gibi
unsurlart 6nemli gordiikleri ve programin biitiinciil yaklagimini genel olarak
benimsedikleri anlagilmaktadir. Bununla birlikte harf yazimi, ses birlestirme, sosyal-
duygusal gelisime ayrilan yer ve dijital materyallerin kullanimia iligkin farkl
goriisler bulunmasi 6gretmenlerin programdaki yenilikleri uygulama siirecinde esit
diizeyde benimseyemediklerini gdstermektedir. Bu sonu¢ uygulama birliginin
olusabilmesi i¢in 6gretmenlerin hazirlik siirecine yonelik daha sistemli destege

ithtiya¢ duydugunu gosterebilir.

Ikinci alt problem dogrultusunda Ogretmenler programdaki temalar1 yas
diizeyine uygunluk, deger aktarimi ve giinliik yasamla iligkilendirilebilirlik agisindan
bliyiik 6l¢iide olumlu bulmaktadir. Ancak bazi soyut temalarin ve uzun metinlerin 1.
sinif diizeyinde anlagilabilirligi zorlastirdigi yoniindeki bulgular temalarin kuramsal
olarak yerinde goriilse de uygulamada sadelestirilmesine isaret ettigi diisiiniilebilir.
Bu sonu¢ programdaki tema yapisinin uygulayicilar tarafindan farkli bigimlerde
algilandigin1 ve temalarin tiimii i¢in ayn diizeyde pedagojik karsilik olusturmadigini

gostermektedir.

Ucgiincii alt problemin bulgulari iki énemli ¢ikarim sunmaktadir: Programin
ogrenci merkezli, etkinlik temelli ve beceri odakli yapisinin 6gretmenler tarafindan
degerli bulundugu ancak kalabalik siniflar, materyal eksikligi, zaman baskis1 ve
rehberlik smirliliklarinin bu yapimin simif i¢i uygulanabilirligini sinirlandirdigi
goriilmiistiir. Bu durum teori ile uygulama arasinda belirgin bir mesafe bulundugunu
ve Ogretmenlerin programin gerektirdigi farklilagtirmayi gercgeklestirebilmek igin

destege ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Dordiincii alt problem kapsaminda oOgretmen ifadeleri ilk okuma yazma

Ogretim silirecinde bireysel farkliliklar, okul 6ncesi egitimin zorunlu olmamasi, ana
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dil farklilig1 ve dil-konusma bozuklugu olan kaynastirma/biitlinlestirme 6grencileri,
materyal ve teknoloji yetersizlikleri ve kalabalik siniflar gibi ¢ok boyutlu sorunlarin
one c¢iktigin1 gostermektedir. Hece sayisi fazla olan kelimeler, akici okumayi
destekleyecek etkinliklerin yetersizligi ve renkli hecelerin kaldirilmas: gibi
uygulamaya dontik faktorlerin de siireci zorlagtirdigir belirtilmektedir. Bu bulgu
programin uygulama kosullariyla tam uyum saglayamadigmi ve siniflar arasi

farklilasmanin 6gretim siirecindeki esitsizlikleri artirabilecegini diisiindiirmektedir.

Besinci alt problem dogrultusunda 6gretmenlerin program yapisina yonelik
Onerileri degerlendirildiginde Ogretmenlerin programin temel ilkelerini olumlu
bulmakla birlikte bolgesel farkliliklar1 dikkate alan ve rehberlik destegi daha giiglii,
Ogrenci seviyesine duyarli ve esnek bir uygulama yapisina ihtiyag duyduklari
anlagilmaktadir. Harf sirasi, metin uzunlugu ve veli katilimina yonelik Onerilerin
yogunlasmasi programin uygulama boyutunun Ogretmen gdziinde yeniden

diizenlenmesi gereken alanlar oldugunu géstermektedir.

Calismada elde edilen sonuglar programin kuramsal gercevesinin giiglii
oldugunu ancak uygulama siireci ile Ogretim ortamlar1 arasindaki farkliliklar,
materyal ve rehberlik eksiklikleri ile 6gretmen deneyimleri tarafindan sekillendigini
ortaya koymaktadir. Bulgular programin etkili bir bicimde uygulanabilmesi i¢in
ozellikle uygulama destegi, 6gretmen kilavuzlugu ve 6grenci seviyesine uygun icerik

gelistirme caligmalarinin giiclendirilmesi gerektigine isaret etmektedir.
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7. ONERILER

Bu kapsamda uygulama siirecini destekleyecek oOgretmen kilavuzlarinin
gelistirilmesi, 0grenci seviyesine uygun igerik ve materyallerin zenginlestirilmesi
onerilebilir. Bu ¢alismadaki katilimcilar hizmet i¢i egitim almislardir fakat
uygulamada sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Bu sorunlara yonelik kapsamli hizmet

ici egitimler verilebilir.
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EKLER

EK 1

GORUSME SORULARI

1) ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan ilk okuma yazma &gretim stirecinin
uygulanmasina iligkin esaslara yénelik sinif 6gretmenlerinin gérigleri nelerdir?

2) ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan 1. sinif temalarina ve iceriklerine yonelik sinif
ogretmenlerinin gorisleri nelerdir?

3) ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinin yapisina iliskin sinif 8gretmenlerinin gériisleri nelerdir?
4) Sinif dgretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi strecinde kargilagtiklan sorunlar nelerdir?

5) Sinif &gretmenlerinin ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi ilk okuma yazma &gretimi siirecinin
uygulamasina yonelik dnerileri nelerdir?
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EK 3

1D

T.C.
MiLLI EGITiM BAKANLIGI EEiTIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI YOzYiLl
Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
iller Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatinin
Kurum Kodu
SANLIURFA {Ikokul i
SANLIURFA {lkokul r S
(=
SANLIURFA Ilkokul C -
"l
SANLIURFA Ilkokul = 7"

Not: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclarinin
(araclardaki maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araclarla ayni oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni

olmadig! durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.

Serhat Mah. 1290. Sokak No.8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TURKIYE
Telefon No: (0312) 413 43 00, Belgegecer No: (0312) 413 45 12
e-posta: ttkb.egitimarastirmalari.arastirmaizinleri@meb. gov.tr, internet adresi: ttkb.meb.gov.tr

Sayfa 2/2
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EK 4

HARRAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ETIiK KURULU
GONULLU KATILIM FORMU

Bu galisma, Harran Unversitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Simf Egitimi alaninda tezli
yiiksek lisans yapan Biisra GONEN tarafindan yiiriitiilen bir calismadir. Bu ¢alismanin amaci
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programina dayali ilk okuma
yazma siirecine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemektir. Bu ¢alismaya katilirsaniz sizden 30-40
dakika kadar zaman ayirmaniz istenecektir. Bu galismada sizden gériigmeye katilmaniz ve
sorulara kendi tecriibe ve diigiincelerinize dayal olarak diiriist bir gekilde cevap vermeniz
beklenmektedir. Caligmaya katilhim tamamen géniilliilikk esasina dayanmaktadir. Sizden kimlik
belirleyici higbir bilgi istenmeyecektir. Cevaplariniz tamamen gizli tutulacak ve sadece
arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir ve elde edilecek bilgiler bilimsel yayimlarda

kullamilacaktir.

Calisma, kisisel rahatsizlik verecek unsurlar igermemektedir. Ancak, ¢alisma sirasinda
sorulardan ya da herhangi bir nedenden &tiirii kendinizi rahatsiz hissederseniz ¢aligmay yarida
birakip ¢ikmakta serbestsiniz. Caligma sonunda, bu ¢aligmayla ilgili sorulariniz cevaplanacaktir,
Bu galigmaya katildigimz i¢in simdiden tesekkiir ederiz. Calisma hakkinda daha fazla bilgi
almak ve sorulariniz i¢in Biisra GONEN (Telefon:’ Z posta:

—~

..i ile iletisim kurabilirsiniz.

Bu ¢aliymaya tamamen goniillii olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida kesip
¢tkabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amach yayimlarda kullanilmasint kabul

ediyorum.

Ad Soyad Tarih imza
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